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PRESENTATION

Catherine PANOT
IUFM de la Réunion

« Lire » et «féte » deux mots associés
dans une réflexion proposée a ''UFM de
la Réunion. En ayant en perspective la
professionnalisation des futurs
enseignants, les intervenants de la journée
du 19 novembre 2007 ont lié les deux mots
avec les suivants: godt, enfants, recette,
créole.. Le plaisir de lire serait-il de nature

a étre offert comme une gourmandise
délicieuse ?

La notion du plaisir de la lecture est-
elle de mise a I'Ecole, loin des débats
récurrents sur telle ou telle méthode de
lecture, loin des sempiternelles injonctions
et prescriptions parentales « Lis donc!» ,
loin  des recherches théoriques en
neurosciences sur les procédés cognitifs
mis en ceuvre par le lecteur, loin des intérétsvipgnt la cible du secteur
jeunesse, loin des gloses socio-économiques dtrellés qui tentent
d’expliquer le pourquoi d'une plus ou moins gramggétence ou familiarité
a l'univers du livre, ici ou ailleurs.

L’objectif de la journée est clair : rappeler gire ke n'est pas déchiffrer,
mais chercher un sens et questionner un écritta game attente née d'un
besoin, d'un désir.

Quelles médiations permettent d’« apprivoiser te®e$ » (comme le dit
si bien le titre d’un ouvrage publié par le CRDPMidi-Pyrénées) pour qu'il
ne soit plus percu par I'enfant comme un objet plusnoins étranger, mais
comme le support d’'un message. Et comment ne pasubaiter de « lire de
ses propres ailes », de s’affranchir du joug d’'seele « bonne » parole : la
voix de son maitre », d’acquérir un esprit criticudravers les éclairages
multiples des faits de société, et de conquérir pgeu I'autonomie de sa
pensée enfin « Libre » comme le nom de I'associatidivres & bibliothe-
ques a la Réunion ».
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Liliane Pelletier, coordinatrice des quatre centleslecture-écriture du
département, expliqgue comment ces « cases de ahangel’air » implan-
tées aux quatre points de I'lle offrent une nowelimosphére de situations
de lecture. « Comment donner le goQt de lire »iem &vec les saveurs de
son environnement, avec le patrimoine matériel netatériel légué par
I'histoire locale, avec des personnes passeu$sstaires ?

Maryvette Balcou, chercheur, formateur et auteausmpropose son expé-
rience novatrice d’écriture qui s'intéresse d’abardlenfant, « Ecrire pour
(avec) des enfants a la Réunion ». N'oublions pas lggnfant est « la per-
sonne pensante qui recoit une histoire [...] en gardcteur social, vivant et
humain. » On retrouve ses convictions dans le dogsntral du n° 14 de
Takam Tikoy bulletin de la Joie par les livres consacré dBes de I'océan
Indien : Comores, Mayotte, Madagascar, Maurice, nitéy Rodrigues et
Seychelles, qui rend compte de la diversité etclaesse de cette littérature
(http://www.lajoieparleslivres.com/

Espace-ressource par excellence, la bibliothequeusscomme un lieu
d'échange et de communication idéal entre enfardadudtes, et tous les mé-
diateurs du livre que sont les auteurs, illustretewonteurs, éditeurs...
«Allons a l'école des parents », dit Hélene Nawarprésidente de
I'association « Lire-Dire-Ecrire », qui accueilla, 'école, les parents pour
des rencontres et des échanges. Elle nous comitamien de I'association.
Autour d'un livre qui donne a connaitre les aurea se connaitre soi-méme
la confiance en soi se développe, les angoissessspent et le plaisir de
lire se partageOn ne lit pas seulement a 7 ans !

Si le ladilafé & la Réunion c’est le qu’en dira-t-on ou la ruméesqua-
tre conteuses de Laféladi ont décidé de s’en moefuse mettre en voix leurs
contes et poemes en frangais comme en créole. MémGrondin, conteuse
en langue des signes, s’attache a la transmissae aupres de tous les en-
fants, dont les malentendants. Avec une convictienpasionaria Guille-
mette de Grissaga dépoussiérer les représentations de la podéieaie et
nous invite a la délectation de lecturekldes bleuepour lire la poésie.

Parce que la presse écrite est 'une des divens@ées en lecture, et
parce qu’il connait les soucis de rédacteur en dhaefe revueNout Lang
Teddy lafare-Gangamaoéte, traducteukréolfrancais et militant culturel,
retrace pour nous I'histoire récente de la graphieréole réunionnais et les
conséquences qui en résultent aujourd’hui pourdecbmme pour I'écrire.

L’aventure d'un Salon du livre de jeunesse de kocéndien, c’est Marie-
Claire Le Mercierqui nous la relaté traversles objectifs des enseignants-
documentalistes dans leurs missions professiomnellgpres des éléves et
dans leur engagement associatif bénévole au sateitzlecture.
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Pour finir, écoutons tout simplement ce que disentléves des centres
de lecture : lire pour moi, c’est pour retenir tasts des livres... C'est pour
apprendre... C'est une chose qui me rend service ldawie... C'est pour
diriger une entreprise... C'est pour écouter lessmoC’est pour manger les
mots... C’est pour imaginer 'impossible... C’est poéver...






COMMENT DONNER LE GOUT DE LIRE ?

Liliane PELLETIER
Coordinatrice du réseau
des centres académiques de lecture et d’écriture

Résumé — La question se doit-elle d'étre poséd-2eequ’un godt ¢ca se donne ? Est-
ce que ¢a se transmet ? Autre question : Pourgaxaaid-on donner le godt de lire
aux enfants ? Et, pour répondre a la question a@entcomment leur donner le goQt
de lire ? Je propose un éclairage a travers e files centres de lecture. Nous pré-
sentons ici le réseau des centres académiquestdeclet d'écriture (CALE), dispo-
sitif original et unique mis en place a la Réunjmur prévenir l'illettrisme. Nous
proposons ensuite des moyens d'incitation pédagegigla lecture par la découverte
d’ouvrages facilitant I'entrée en littérature etdasant le plaisir de lire.

Abstract — Should the question even be asked ?aGaste be acquired ? Can it be
passed on ? As our first preoccupation : why shalddren be brought to enjoy

reading books ? To provide an answer to this pivgteestion — how can they be
given a taste for reading ? — we study the workhefCenters for Reading. We pres-
ent the network of Regional Centers for Reading\aiting (centres académiques de
lecture et d’écriture — CALE), an original, uniqructure set in Reunion Island

(France) to prevent illiteracy. We also suggestteag practices to entice children to

read, through the discovery of books introducingnthto literature and to the pleas-
ure of reading.

Pourquoi devrait-on donner le godt de lire aux enfats ?

Quelle victoire lorsque le jeune lecteur fait prewiappétit, voire méme de

gourmandise ; il lit et choisit de lire encoreaitompris que c¢a fait du bien...
Chacun sait que I'appétit vient en mangeant, st par le biais de la littéra-

ture que I'on forme les lecteurs de demain, giéan affine le godt, que I'on

crée des désirs et des envies, qu'on les incit gescher sur le monde, a
réfléchir et a grandir.

Les éléves qui séjournent une semaine en centtectlge entrent dans
un univers différent de celui de I'école, un momdesont privilégiés le plai-
sir du vagabondage et surtout celui du dialogligsthation :

Nour, 11 ans, éléve de sixieme. Difficulté a dormhersens aux activités sco-

laires. Néanmoins, un enfant qui vous raconte,rigable, les dernieres

aventures de ses héros télévisés.
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Centre de lecture, premier jour. Un enseignantehire lui tend un roman :
Le Plus Bel Endroit du mondslour lit le titre. Le livre est entre ses mailis.
a un petit sourire géné. Pose vite I'objet sunldd. L'enseignant insiste, veut
en savoir plus. « J'aime pas trop lire », finipdr lacher, agacé. Le verdict est
tombé.

Oser. Oser dire. Affronter ses peurs, ses diffisulOser prendre des risques.
Essayer. S'efforcer de.

Nour, dernier jour de la semaine. Un sourire éparbprend la parole devant
toute la classe, son professeur est la. Des pasentsvenus assister a la pré-
sentation des travaux de lecture et d'écritureigésltout au long de la se-
maine. Il est fier. Maintenant, il sait qu’il peut.

L’atout majeur d’un CALE est de redonner le gotapprendre aux élé-
ves en menace d'illettrisme et de permettre a ahdeuretrouver 'estime de
soi. Ce dispositif aide les éléves a devenir asteatr acteurs de leurs
apprentissages par des propositions pédagogiquéplesiet variées.

Comment la littérature vient-elle aux jeunes élesedifficulté scolaire,
comment les y amener, les accompagner, leur eneddargolt ? Ce sont-la
des questions que se posent quotidiennement lesgaasats des centres de
lecture.

Présentation du réseau des CALE

Qu’est-ce qu’un CALE ?

Les centres de lecture, centres de ressourcedest gggchange pour les éco-
les primaires et établissements du second degie Réunion sont des outils
au service de la cohérence et de la continuitépdgets liés a la maitrise de
la langue. lls accompagnent les actions scolai@sux niveaux : prévention
des difficultés, contribution au développement dempétences des éléves.
lls sont également lieux d'échange de pratiquesxlde réflexion et d'enri-
chissement professionnel pour les enseignants.

Le projet de l'académie de la Réunion fixant desntations triennales
situe aussi les centres de lecture parmi les difigod'aide aux éléves en
difficulté. lls s'inscrivent donc dans le cadreldgrévention de lillettrisme.
Et si I'on retient comme définitiogue « l'illettré est celui qui ne parvient pas
a donner du sens a sa lecture aprés avoir étéiséadal moins cing ans », il
s'agit, dans le cas des éléves de college, vosdydées professionnels, de
lutte contre l'illettrisme.
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Quelles arientations ? Quel public ?

Les activités proposées aux éléves s'appuienesuidhesses du patrimoine
local (culture et environnement naturel et muséatje la littérature.

L'accueil des éléves se fait en internat ou enreateen fonction de ce
gue permet l'organisation matérielle, mais d'aksirdvant tout en fonction
d'une finalité pédagogique : la présence au CAltHeetemps fort d'un tra-
vall qui s'effectue dans le cadre des projets d&ebd’établissement.

Le réseau est actuellement composé de quatre senEatre-Deux,
Plaine-des-Palmistes, Saint-Denis (Le Brdlé), ehtdaeu. Quatre centres,
quatre bassins géographiquement répartis sur I'le.

Les CALE sont ouverts sans discrimination aux é&@&les deux degrés, y
compris les éléves de lycée professionnel. Majuldic le plus habituel est
celui de I'école primaire et des groupes ou cladsesxiémes en difficulté.

Une priorité peut étre donnée aux écoles et étatients situés en édu-
cation prioritaire.

Quel choix pédagogique fondamental ?

Il s'agit d'améliorer la maitrise de la langue §aise orale et écrite par le
moyen d'échanges et par la mise en place de sitsadiuthentiques de com-
munication

Le séjour en CALE s’inscrit dans une dynamique agep, ce qui permet
de donner du sens aux apprentissages nécessaireshpaitir a sa réalisation
concréte. Pendant le séjour, la pratique interdévéa lecture et de I'écriture
facilite la cohésion : le projet est finalisé eamfié. Les grandes étapes sont
réalisées pendant la semaine au centre. Les CAIE aossi des lieux
d’action pour donner du sens a I'écrit, pour dorevie de lire et d'écrire,
pour faciliter I'entrée dans I'écrit par les albyrtes romans, les documentai-
res...

Dans cette démarche de projet, les activités pegmsaux éléves
s'appuient sur les richesses du patrimoine locat&st un moyen de mieux
appréhender son histoire, sa région et tous lametlts qui la constituent
(faune et flore, architecture, culture, langue...)découvrant des lieux em-
preints d’histoire (monuments, musées), des sabsels, des objets (ceuvres
d’art, objetslontart, livres...), des gens (professionnels, artisanssipas
nés...) pour mieux se connaitre soi-méme. Cette tleudécouverte de soi

1. « D'autrefois » en créole réunionnais.
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facilite I'ouverture aux autres et a d’autres unsvémonde scolaire notam-
ment).

Comment donner le godt de lire ?

« Il ne s'agit pas seulement d'apprendre a lirebuted atteindre, c'est de for-
mer des lecteurs. Des enfants lecteurs qui comnti& lire quand ils seront
adultes et donneront a leurs propres enfants éedwilire. Le but a atteindre
n'est pas de réussir le contréle du lendemainayrt®nd Queneau)

La diversité, c'est le maitre-mot en centre deutecte pari : diversifier
approches, contenus, actions, mise en réseau. ibenslasse, chaque éléve
est différent. Il y a des themes, des supportgpgdent plus aux uns qu'aux
autres. Etre a I'écoute. Ne rien négliger. Il yna multitude d'approches qui
peuvent provoquer une étincelle de curiosité cmeenfant.

Proposez a des éleves en difficulté de lire desites aux petits de ma-
ternelle, vous assistez a des miracles. On voitetiésnts, déterminés a ne
pas ouvrir un livre en début de séjour, se preadrgeu, se préparer avec un
soin inoui, s'entrainer pendant des heures, h@xahaute, partout... Offrez a
des jeunes de lycée professionnel I'occasion dieneontre avec un auteur,
un vrai — en chair et en os — qui leur parleragtedoutes, de ses difficultés a
écrire, des fautes d'orthographe a traquer sa@éstrel Il suffit parfois d’'un
rien pour déclencher de nouvelles attitudes vissau lire-écrire-parler.

Développer le godt de lire, c'est écrire, expligpearler, recevoir, donner,
échanger, partager. C'est un ensemble. Et plusnsemble est riche, plus on
a de chance de réussir. Au coeur des CALE : dessliwtes livres et encore
des livres. Il faut porter I'enfant et non pasdecér. Ouvrir sur le livre et
voyager avec lui. Enfermer un livre dans un cadvp précis, avec une ana-
lyse imposée, c'est détruire l'imaginaire et I'endé I'enfant d'aller vers un
autre livre. C'est prendre le risque de le dégoliterlecture, c'est quelque
chose de tres intime. Le rapport qui s'établiteetgrlecteur, le texte et l'au-
teur est unique. Chaque lecture est personnellag@henfant a sa propre
lecture. C'est ca l'intérét du livre ! Daniel Peninaus I'a bien dit :

« Le verbe lire ne supporte pas l'impératif. Avensgu'il partage avec quel-

ques autres : le verbe "aimer"... le verbe "réver"...

On peut toujours essayer, bien sdr. Allez-y : "Aimei !" "Réve !"

"Lis I" "Lis ! Mais lis donc, bon sang, je t'ordoawle lire !"

"Monte dans ta chambre et lis !"

Résultat ? Néant. Il s'est endormi sur son liviee fénétre, tout a coup, lui a

paru immensément ouverte sur quelque chose d'devi@test par 1a qu'il
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s'est envolé. Pour échapper au livre. Mais c'estaimmeil vigilant : le livre
reste ouvert devant lui.

Pour peu que nous ouvrions la porte de sa chandu® Ie trouverons assis a
son bureau, sagement occupé a lire. Méme si naumee monté a pas de
loup, de la surface de son sommeil il nous auranett venir.»

DansComme un romarDaniel Pennac défend la lecture-cadeau, la lec-
ture gratuite et sans contrepartie. Une seule tonda cette réconciliation
avec la lecture : ne rien demander en échangeeveielaucun rempart de
connaissance préliminaire autour du livre. Ne pasepla moindre question.
Ne pas ajouter un seul mot a ceux des pages lassdd’jugement de valeur,
pas d'explication de vocabulaire, pas d'analysexte. Lecture-cadeau. Lire
et attendre. Attendre que la peur se dissipe, Ua gecréte du livre, la peur de
ne rien comprendre, la peur de ne pas savoir répauk questions. La peur
qui ligote et paralyse. Attendre que le plaisirnvie ou revienne, celui des
lectures de la petite enfance, en gardant bie@terxd¢les droits imprescripti-
bles du lecteur » édictés par Daniel Pennac :

« 1) Le droit de ne pas lire.

2) Le droit de sauter des pages.

3) Le droit de ne pas finir un livre.

4) Le droit de relire.

5) Le droit de lire n'importe quoi.

6) Le droit au bovarysme (maladie textuellemerntgnaissible).

7) Le droit de lire n'importe ou.

8) Le droit de grappiller.

9) Le droit de lire a haute voix.

10) Le droit de nous taire. »

« La rencontre avec un livre, a tout &ge, est corlamencontre avec un
nouvel ami : elle ne peut étre imposée, mais jestgérée », nous dit aussi
Marie Bonnafé, psychiatre et psychanalyste, autiedres Livres, c'est bon
pour les bébésElle y fait I'éloge de la « lecture pour rienLtintérét pour
I'écrit est général chez les moins de six ans, m&ing'existe aucune stimu-
lation del'entourage. C'est une prédisposition fantasti@@equi est essentiel
ensuite, c'est de créer une familiarité avec keliPour ne pas avoir peur des
livres. Pour exercer ses droits en toute impunité.

En centre de lecture, les moyens d’incitation pédagie a la lecture sont
variés. Il n'y a pas de bonne ou de mauvaise méthmadit est question de
démarche d’enseignement, de situations d'appraggssuffisamment com-
plexes et stimulantes pour que I'éléve s’engageeadre des risques et a
faire des efforts, car elles prennent sens pour lui

Quelques principes de base :
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- Lire comme on veut : n'importe ou, dans n'impayteel sens, seul(e) ou
a plusieurs.

- Lire partout : dans les livres, sur les mursijtédte toutes sortes, albums
et romans, plans de ville et monuments, documeant®graphiques...

- Découvrir le monde du livre par les rencontreaiteur, illustrateur,
éditeur...

Comment aborder autrement I'ceuvre intégrale ?

Objectifs et cadrage de la démarche

Cet axe pédagogique est développé en centre dedeafin de permettre aux
éléves de voyager dans les ceuvres littéraireseglednduire a une attitude
interprétative, de leur permettre de tisser dasslientre les auteurs, les gen-
res, etc., dans le but de :

- Construire ou reconstruire I'acte de lire.

- S’interroger sur le sens d'un écrit, mieux compire les textes qu’on
lit.

- Donner le goQt de lire et d'écrire.

- Développer chez I'éléve la capacité a débatttewadu livre.

Il ne s’agit donc ni de proposer aux éléves untutedinéaire d’un roman
ni d'étudier systématiquement les faits de langnese servant de I'ceuvre
comme support.

Lorsque I'enseignant de la classe vient prépanersgjour en CALE avec
I'équipe pédagogique du centre, il est indisperesdbl lui décrire avec préci-
sion et clarté le projet, car il ne correspond f@agours aux représentations
gu'il se fait d’'un travail de lecture d’une ceuvre.

Il attend parfois une lecture linéaire et suivi@etui propose une démar-
che permettant d’exercer des opérations mentajesta de la premiére de
couverture (les attentes du lecteur), d’engagempdesédures de recherche a
I'intérieur du livre (la vérification des hypothé3est de développer des com-
pétences linguistiques (notion de contexte, typedexktes, superstructure,
grammaire de texte...). Il s’agit enfin de mettreésdence les interactions
permanentes entre lire, dire et écrire.

Les différentes étapes de la démarche

Premiere étape :
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- Partir de la premiére de couverture. Proposentéediement une lecture
de la quatrieme de couverture.

- Exercer des opérations mentales : observer,lésenformations, mettre
en relation, s’interroger, mobiliser des imagedext représentations, élaborer
des hypothéses.

Deuxieme étape :

- Entrer dans I'ceuvre intégrale a partir des hygedis.

- Engager des procédures de recherche a l'intédeuivre pour vérifier
son ou ses hypothéses.

Troisieme étape :

- Développer des compétences linguistiques en ifimate I'ceuvre étu-
diée.

- Dégager des notions clés : personnages, schémaifhy@rammaire de
phrase (anaphores)...

Quatrieme étape

- Préparer un comité de lectfir®ébattre autour du livre.

- Argumenter ses choix. Exprimer son avis.

- C’est par le débat sur le texte lu que les de®isterprétations peuvent
étre comparées (occasion d'éprouver les libertdesetontraintes de toute
interprétation).

- Mettre en évidence le théme abordé dans I'ceuntggyiiale, les person-
nages clés de I'histoire, le point de vue de l'aut@otion de message), le
statut conféré au lecteur.

- Mettre en réseau éventuellement les ouvrages mi&me auteur, ceux
qui traitent du méme théme, ceux dont le hérokeesEme...

Cinquieme étape :
- Participer a un comité de lecture.
- Comparer plusieurs ouvrages, plusieurs auteugeswgenres différents.

2. Un comité de lecture a I'école est un moyenpguimet a I'éléve :

- d’étre en contact avec I'éventail le plus largssible de livres, avec des profes-
sionnels du livre (écrivains, libraires...) ;

- d’étre un acteur dans le choix des ouvrages (pauclasse, une BCD, un
CDl...);

- de développer I'esprit critique et I'envie deeslau travers d'échanges.

L'intérét principal est d’aider au développementl@eulture littéraire des éléves
grace a la fréquentation réguliere des ceuvres eprifrontation des points de vue
(accords et désaccords, mise en réseau et résotesiceuvres entre elles, liens avec
le vécu ou le connu des enfants).
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- Amener progressivement les éleves a I'adoptiamel’posture interpré-
tative en partant du postulat suivant : le sens déaxte littéraire laisse une
place importante a l'intervention personnelle duder.

- Faire découvrir aux éleves les relations subtjigisfont de I'ouvrage lu
une ceuvre littéraire (parcours permettant de re@own personnage, un
théme, un genre, un auteur, un illustrateur...).

Le choix des ouvrages en centre de lecture

En fonction du projet de la classe, I'équipe pédémee du centre et
I'enseignant porteur du projet choisissent les gefittéraires (récit, théatre,
poésie...) abordés pendant la semaine.

Exemples de projets en CALE : lire et dire la pegsiur écrire debai-
kus, écrire une piéce de théatre & partir d’un conterelu, rechercher des
informations & partir de documentaires dans ddieetele « mini-rallye %
sur le theme de I'environnement, lire des romarisips pour mieux écrire
des nouvelles du méme genre...

Le choix des ceuvres littéraires est un travail #mable mené par les
équipes pédagogiques des centres : proposeélaugs des ouvrages favori-
sant l'observation, la formulation d’hypothéses, riecherched’indices,
I'analyse du rapport texte/image... C'est ensuitedaception d’outils adap-
tés au projet et aux ceuvres choisies qui demeudesitléments fondateurs
des actes pédagogiques des CALE.

Le choix des ouvrages de la semaine n’est doncigaamepdin : liés inti-
mement au projet de la classe, ils doivent permétichacun d’exprimer des
émotions, des sentiments. Par la comparaison &fégetlits points de vue des
éléves, ils doivent également étre susceptiblefsdriser le développement
de l'esprit critique et de I'argumentation.

3. Unhaikuest un petit poéme qui respecte certaines régietes ; encore parfois
appeléhaikai(nom d'origine), ce poéme est un tercet de 1alsg réparties comme
tel : le premier et le troisiéme vers sont pentabidiues et encadrent un vers hepta-
syllabique (donc 5/7/5 ; 5+7+5=17) Pour exempledan plus célébres haikus japo-
nais écrit par Basho :

Dans le vieil étang Fu-ru-i-ké-ya
Une grenouille saute ka-wa-zu-to-bi-ko-mu
Un ploc dans l'eau Mi-zu-no-o-to

4. L'intérét majeur du rallye est que les rechesdmnt ciblées. L'éléve n'est pas perdu
dans la multitude d'informations. Les questionsvpat étre ouvertes (impressions,
ressentis autour d'une illustration, d'un schérum drticle), et les réponses sont donc
personnalisées (il n'y a pas de vraies réponssssjénnes seront les bonnes).
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En CALE, les équipes pédagogiques se fixent pojectib prioritaire de
faire (re)découvrir le plaisir de lire et d’écriaeix éleves en difficulté. Pour
les aider a progresser, les enseignants poursudeiitont trois objectifs :
restaurer un rapport de confiance a I'écrit, dgwedw les connaissances lin-
guistiques et faire prendre conscience des opérmtigentales en jeu dans
I'acte de lire et d’écrire. Il est donc crucial deoisir des ouvrages adaptés a
ces éléves pour que leur rencontre avec le liviteirsmubliable. Voici quel-
gues romans et albums choisis dans cette perspeatiec, pour chacun, une
présentation succincte et quelques pistes pédagesyiq

Histoire a dormir debout

Texte de Maryvette Balcou,
photographies de Chrystelle Aguilar.
Editions OU sont les enfants ?,
collection « Chahu-Bohu », 2005.

Thémes enfants des rues, peur des agressions, diffésesuciales, sommeil,

partage.

Texte de quatrieme de couverture :
« A la maniére dont s'endort un enfant, on deviisegeurs et les réves qui
font sa vie de tous les jours. Ce livre est I'hiistd'une rencontre et puis d'une
amitié. Une amitié venue des mots avec lesquelx datants se racontent
leurs sommeils»

Pourquoi cet album en centre de lecture ? Pour :

- Elaborer des hypothéses, mettre en relation &biteage.

- S’interroger sur le rapport au monde en découwarautre langage di-
rect et intense : la photographie.

- S’interroger sur la part du réel et la place’oedginaire dans les histoi-
res.
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Une histoire a quatre voix

Texte et illustrations

d’Anthony Browne.
Editions L'Ecole des loisirs,
collection « Lutin poche », 2000.

Thémes enfants, différences sociales, partage, not®paint de vue.
Texte de quatrieme de couverture :
« J'ai crié son nom...
Je me suis installé sur un banc...
J'étais impressionné...
J'étais vraiment vraiment heureuse...
Ce pourrait n'étre que le récit a quatre voix d'pramenade au parc, mais la
plume et le trait d'Anthony Browne ont transfornedte histoire simple en un
fascinant exercice de style. »

Pourquoi cet album en centre de lecture ? Pour :

- Elaborer des hypothéses, mettre en relation &biteage.

- Tisser des liens entre des univers sociocultuléférents (références
artistiques La Jocondale Léonard de Vinci — entre 1503 et 1506,Cri de
Munch — 1893, ...).

- Développer des compétences linguistiques paud&tdes anaphores
pour une compréhension fine du texte.

- S’interroger sur la notion de point de vue dassHistoires.

Dans la forét profonde

Texte et illustrations

d’Anthony Browne.
Editions Kaléidoscope,
collection « Lutin poche », 2006.

Thémes enfance, voyage initiatique, séparation, cotreditionnels.

Résumé Un matin, un jeune garcon se réveille et coastate son pére est
parti. Une table presque nue, une chaise vide,&sa niose pas lui expliquer
cette absence. Pourtant, son pére lui manque jeutee garcon accroche,
dans toute la maison, des petits papiers ou iinsstit "Papa, reviens". Un
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autre jour, la mére envoie le jeune gargcon portegateau a Mamie (a la
maniere d'un petit chaperon rouge). Il existe, lBetendu, deux chemins
pour s’y rendre : la route longue et celle, plugida qui traverse la forét.
Bient6t, en noir et blanc, les allusions aux comfassiques sont évidentes :
le garcon rencontrera des personnages célebresneddansel et Gretel
(déja évoqué dans d'autres albums d’Anthony Browete$’habillera d’'un
manteau rouge. Arrivé au chevet de grand-mére malahfant, enfin sou-
lagé, pourra alors découvrir derriére lui... son penant le retour dans sa
famille.

Pourquoi cet album en centre de lecture ? Pour :

- Elaborer des hypothéses, mettre en relation titeage.

- Tisser des liens entre des univers culturelsdifits (références a des
contes traditionnels, mise en réseau avec desatablde Magritte et de
Munch).

- S'interroger sur le passage de la modernité, #énalité au monde
imaginaire du conte revisité en noir et blanc iitsgtans une forét profonde
ou les dessins se cachent parmi les arbres.

- Découvrir un auteur et son univers (liens tissgtse ses ouvrages : style
d’écriture, éléments récurrents, themes abordés...).

Autres livres d'Anthony Browne pour mieux décougon univers :

OURSON ET LA VILLE

— - =
| ANTHONY BROWNE |

ANTHONY BROWNE
Halidoscope
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Madassa

Texte de Michel Séonnet,
illustrations de Cécile Geiger.
Editions Sarbacane,

collection « Lutin poche », 2000.

Thémes enfance, apprentissage, école, lecture, corgdgionnels.

Résumé Il est triste, Madassa, sa téte est pleine dtesbde bruit et de
fureur, il ne sait ni lire, ni écrire. Mais commaagiprivoiser les mots, quand
la peur et la colére prennent toute la place ? &gax contes lus en classe
par la maitresse, Madassa parvient enfin a seelipardire... et a écrire ! De
I'enfermement a I'expression des sentiments, deg)@s intenses et saturées
d’émotion.

Pourquoi cet album en centre de lecture ? Pour :

- Elaborer des hypothéses, mettre en relation tbiteage.

- Tisser des liens entre différents récits (réféesra des contes tradition-
nels).

- Dédramatiser I'accés a I'écrit en passant papfEssion des émotions.

- S’interroger sur les difficultés d’apprentissagesur le réle du livre au-
prés de I'enfant.

Lire de ses propres ailes

Texte de Maryvette Balcou,

illustrations de Joaquim Montserrat.

Coédition Océan Editions

& Scérén CRDP de la Réunion,
2003.

Thémes: illettrisme, relations lettrés/illettrés danseuméme famille, con-
quéte de la lecture a tout age
Texte de quatrieme de couverture :
« Camille fouille dans les rayons de la biblioth&égquand, tout a coup, elle
découvre le livre que sa mere lui lisait quelquaséas auparavant. C'est bien
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le méme album, mais le probléeme, c’est qu'il nerge pas la méme histoire.
Comment est-ce possible ? Les mots peuvent-ilsassformer et dire autre
chose quand ils vieillissent ? Sa maman lui awlgt-raconté n’importe
quoi ? Ou peut-étre n'a-t-elle pas bien lu ? Camilla qu’'une petite téte de
souris, mais il faut qu’elle en ait le cceur nes...

Pourquoi cet album en centre de lecture ? Pour :
- Elaborer des hypothéses, mettre en relation &biteage.
- Dédramatiser I'accés a I'écrit en passant paplession des émotions.
- S’interroger sur la construction des savoirs € davoir-faire par le
biais de la conquéte de la lecture a tout age.
- Découvrir la notion de collection et de lignetédale.

La collection « Tropicante » dirigée par Maryved@cou chez Océan :

Blaise et le chateau
d'Anne Hiversére

Tex;e et iIIustrgtions de Claude Ponti.
Editions L'Ecole des loisirs, 2004.

Thémes imaginaire, intertextualité.

Résumé Aujourd’hui, ce n’est pas un jour comme les aut@est la féte
d’Anne Hiversére. Les poussins vont lui construiregrand chateau. Pour
cela, ils vont aller chercher du chocolat dans laime de chocolat. Il leur
faudra aussi du sucre et de la farine. Et pourradwilait, ils iront traire la
trés trés grande vache. Ensuite, ils inviteront astaines d’amis. Presque
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tous les personnages de tous les livres et destdesehistoires qu'’ils con-
naissent. Quand le chateau sera prét, ils entrarbimtérieur et ils le mange-
ront. Avec tous leurs amis et avec Anne Hivers@e.sera une grande et
belle féte. Tout va trés bien se passer. C'estsBJde poussin masqué, qui
s’occupe de tout.

Pourquoi cet album en centre de lecture ? Pour :

- Elaborer des hypothéses, mettre en relation &biteage.

- Développer 'imaginaire (personnages et nfots)

- Découvrir I'univers d’'un autefira partir d’'un de ses albums construit
sur l'intertextualité

Le Plus Bel Endroit du monde

Texte d’Ann Cameron,

illustrations de Thomas B. Allen. @ %
Editions L’Ecole des Losirs, 1}?‘“
collection « Mouche », 1992. 1

Thémes enfance, apprentissage, école, lecture, dift@®sociales.

Résumé Un jeune garcon, Juan, se raconte. Il vit pawerd dans les mon-
tagnes du Guatemala, chez sa grand-mere. Il asagpirer les chaussures et
est installé a coté de I'Office du tourisme de Bahlo. Pourtant, il ne pense
gu’a une chose : apprendre a lire et aller a lécoimme les autres.

5. Quelques mots inventés par Claude Ponti: iradiigieux, irrésistibilicieux,
eggcétéra, éclapatouiller, splitouiller, tartisleuprataplisser...

6. Pour en savoir plus : Cauwe, Lucie (2008&)nti Foulbazar. Tout sur votre auteur
préféré L’Ecole des loisirs.

7. Quelques activités de recherches de référedeastations :

- Repérer le Ksar'bolog'h d&eorges Lebansur de nombreuses pages.

- Repérer les deux images Blaise dompteur de tachés. 10 et 11).

- Repérer les oiseaux dédle des Zertesle robinet, le seau d'Adéle, le serpent &
gros nez, le pantin poussin, la souris et ses saisiceaux, la forét d'os@kilélé le
poussin dans une bulleAdiéle s'en méle

- Repérer trois images de I'album similaire a usaitipres (p. 7, 30, 44).

- Jouer au jeu des erreurs entre les pages 8 et 31.

- Repérer Anne et tous les personnages cités endeagarde.
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Pourquoi ce roman en centre de lecture ? Pour :

- Appréhender un récit en passant par I'expresdies émotions (de la
misére, de la souffrance, des enfants qui travillg.

- S’interroger sur la conquéte de la lecture.

- Développer la capacité a débattre, adopter ypasture interprétative »
par la mise en comparaison de deux récits de e Plus Bel Endroit du
mondeetLes Petits MégotfNadia, J'aime lire).

Les Petits Mégots

En Egypte, une bande de quatre enfants
ramasse les mégots afin de récupérer le
tabac qu’ils vendront aux fabricants de
cigarettes contre quelques piastres. Le
jour ot un chef d’Etat étranger vient
visiter la ville, la police a pour mot
d'ordre d’arréter les gens de la rue pour
les cacher. Les petits mégots se retrouvent
sous les barreaux. Seul I'un d’entre eux
réussit a s’échapper. Mais, dans sa fuite,
il chute et son pied glisse sous les roues
d’un tramway. Que vont devenir les petits
meégots ? Que va devenir Abdo, petit
meégot estropié ?

JAIME. LIRE

La Double Mort de Mimi Turtle

Texte de Lisette Morival,
illustrations de Stéphane Sénégas.
Editions Magnard,
coll. « Les p'tits intrépides », 2001

Themes enquéte policiére, protection de I'environnemeégblogie, citoyen-
neté, Mayotte, ponte des tortues.

Résumé Matthieu vient d'arriver avec ses parents Sla dle Mayotte. Sur
cette Tle de I'océan Indien, une écologiste fewesst contrainte de se battre
pour protéger les tortues de mer. Bien des prometraient préts a en faire
des boites de soupe mais celle gu'on surnomme Miunile s’y oppose.
Mais voila que Matthieu va se retrouver confrontéd double mort de Mimi
Turtle. La premiére est fausse. C'est une ruseid@ pbur rallier les journa-
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listes du monde entier a sa cause : protéger &geplde ponte des tortues
contre les promoteurs immobiliers. La deuxiemee,edera vraie. Mais Mat-
thieu saura-t-il découvrir I'assassin ?

Pourquoi ce roman en centre de lecture ? Pour :

- Appréhender le genre policier par la compréhensie la trame narra-
tive. Lire pour mieux écrire une enquéte policiére.

- S'interroger sur la protection de I'environnemdat problémes écolo-
giques, la richesse du patrimoine.

- Développer la capacité a débattre autour d’'uetdalipctualité, adopter
une posture argumentative par la mise en comparaisooman et d’articles
de presse sur le sujet.

Histoires pressées

Texte de Bernard Friot,
couverture de Martin Jarrie.
Editions Milan Poche Junior,
coll. « Eclats de rire », 2001

Trente-six histoires trés courtes qui jouent awe rhots, les situations, les
personnages, les émotions, les bizarreries. Bepuaposent sur des para-
doxes qui permettent aux jeunes lecteurs d’exdergrsens logique. Ainsi,

ce lecteur qui, lisant une histoire dont les pensgies sont les livres d’'une
bibliotheque et ou le dictionnaire dispose les nitetsses discours par ordre
alphabétique. Ou encore ce texte ou un éleve néepaa conjuguer le verbe
« exister » que si I'enseignant le remarque. Ungdtion a I'écriture pour les

éléves en difficulté.

Pourquoi aborder la nouvelle en centre de lectiRel? :

- Découvrir les caractéristiques d’'un genre : lavale®.

- Lire pour mieux écrire.

- Distinguer la nouvelle (genre littéraire) et tesuvelles (informations de
derniéere heure).

8. Ce qui singularise la nouvelle, par rapport@man et au conte, ce n'est peut-étre
pas tant son contenu ou son registre que certdme®s caractéristiques formelles :
brieveté, resserrement de I'action, nombre restdsnpersonnages, fin en forme de
chute ou d'ouverture.
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- Développer la curiosité, le désir de lire pactmix de nouvelles, de ré-
cits courts ou régnent suspense, peur et rire.

En guise de conclusion, quelques témoignages d'éeéwle I'école
primaire au lycée professionnel

« Au centre de lecture, j'ai aimé lire des imagielss documentaires et des
albums » (Valérie, école Jean-Albany de Saint-Bj&ZP, avril 2006).

« J'ai aimé I'histoire deMadassa» (Lisa, école Henri-Lapierre de Saint-
Louis, CP, juin 2006).

« J'ai découvert avec plaisir le lividne nuit, un chap (Nathan, école Louis-
Clerc Fontaine du Tampon, CLIS, février 2005).

Une nuit, un chat

'[exte et illustrations d’Yvan Pommaux.
Ecole des loisirs, 1995.

« J'ai aimé découvrir le livree Plus Bel Endroit du monde Je pense avoir
progressé » (Malo, école de La Nouvelle, Mafate 1Cbvembre 2005).

« Ce que jai aimé, c'est les livres que vous raaez prétés pour lire chez
nous » (anonyme, école Albert-Camus de Saint-L@E, novembre 2007).

« Les activités de lecture étaient intéressantesepgu’on a donné notre
avis » (Frédel, école d'llet a Bourse, Mafate, CkM@yembre 2005).

« Je ne savais pas que c'était si bien de faita feture, j'espére qu'un jour
je ferai ce travail » (Karen, collége de Trois-Bass 6™ contrat, février
2007)

« Au centre de lecture, j'ai appris plein de chps¢savant, j'avais un peu
honte d'écrire et maintenant je n'ai plus hont&arten, college Marcel-
Goulette de Piton Saint-Leu"8, octobre 2006).

« J'ai eu le plaisir de prouver que j'étais capdkeldaire un texte, pour moi
I'essentiel c'est qu'il faut vivre un texte » (\itiig, Lycée professionnel Vic-
tor Schoelcher de Saint Louis, octobre 2007).
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«J'avoue qu’en arrivant au centre, j'étais un pewveuse (si on peut dire
comme c¢a). L'idée de rester deux jours avec desopees qu'on ne connait
pas beaucoup (les filles de la classe, par exermgleje plaisait pas forcé-
ment. Mais j'ai été agréablement surprise, ce pgs@four" au centre m'a

beaucoup plu. Je I'ai vécu comme un moment deiplés cours n'étaient

pas des cours "banals" comme au lycée. Je suigariti en n'étant pas

"fan" de lecture et je repars avec une autre intigka lecture. Je peux con-
firmer ce que les autres disent : la lecture pénet @ vrai moment de plai-
sir » (Chloé, lycée Roland-Garros du Tampdif,a@nnée CAP petite enfance,
septembre 2006).
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ECRIRE POUR (AVEC) DES ENFANTS
A LA REUNION
Entre l'universalité des thémes et 'ancrage régioal

Maryvette BALCOU-DEBUSSCHE
I[UFM / Université de la Réunion

expressions contradictoires, c’'est peut-étre pgree I'on oublie trop

souvent que les étres humains ont en eux une pamversalité qu'il
ne faut pas perdre de vue pour la lecture globag¢ermus pouvons avoir du
monde et des rapports socioculturels qui s’y corsgnt. Mais il y a aussi
chez les étres humains une capacité a déclinepants d’universalité sous
des formes spécifiques, originales, parfois totalensinguliéres : c’est pré-
cisément cette dimension qui me préoccupe. En quairler d’amour » aux
Antilles, ou a la Réunion, ne se décline peut-étre pas téait de la méme
facon qu'en Bretagne ou en Corse, alors que le ntBerae résonne néces-
sairement dans les différents lieux ? Le regardjgumrte sur cette question
se nourrit de mon parcours de grande voyageuss, angsi de ma situation
particuliére a la Réunion ou je vis depuis dix-s&ps$. Je n'évoquerai pas la
question de I'ancrage régional a travers les ingréd spécifiques a la Réu-
nion (le flamboyant a la place du chéne, le paliegueue a la place du goé-
land), mais bien a travers la spécificité des raspsociaux et culturels que
I'écriture me conduit a analyser de prés et quistiarent, de mon point de
vue, les espaces dans lesquels mon écriture tsmsvdéveloppements.

Je suis formatrice & I''UFM et chercheur, mais c'agant tout en tant
gu'auteur et directrice de la collection « Tropieas que je parlerai, ici, de
I'écriture. Les questionnements sur ma propre oo scripturale et sur
son inscription sociale et culturelle donnerontctasion, je I'espere,
d'interroger la facon de faire accéder a I'écritaeix qui en sont ordinaire-
ment exclus. La littérature n'est pas coupée dudaatuquel elle s'inspire
largement et pourtant, paradoxalement, ceux gqusesgent exclus de son
acces et de sa maitrise la pergoivent souvent corafeeant d'une forme
d’expertise qu’ils ne possédent pas, et qu'ils pahse jamais pouvoir pos-
séder. C’est pourquoi il me semble important desrinterroger ensemble sur
la facon d'utiliser cet outil qu’est I'écriture, sle sens que cela a de la mobi-
liser dans telle ou telle situation plutét que dercher a la sublimer en per-

Si 'universalité et I'ancrage régional peuvent agpte comme des
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manence. Les enfants qui sont aujourd’hui excluadees a la lecture et a
I'écriture sont souvent des enfants qui n‘ont pasiwé dans les supports
proposés (pas plus que dans les activités pédagem)ide sens qu'ils pour-
raient donner a la lecture d’un texte, ou a soiuger Les démarches dont je
rendrai compte iciconsistent, des lorg, faire comprendre que I'espace de
I'écriture peut permettre d’accompagner les enf@aisr qu'ils pensent, ré-
fléchissent, explorent leur pensée et le mondeseesentent exister. En
n'oubliant pas que les «identités linguistiqueslaices » des éléves se pro-
longent en «identifications sociales » (Fioux, 200I'enjeu est donc
d’étudier les voies a travers lesquelles jinviégs kenfants a explorer les po-
tentialités de I'espace d'écriture, pour que cdargs qui deviendront grands
puissent a terme, trouver eux-mémes ce qu'ils emfe.

1. Themes universels et ancrage régional :
I'expérience d’'une auteure, directrice de collectio

La collection « Tropicante eomporte actuellement douze titres. La ligne de
cette collection se caractérise par plusieurs pairgtborder des problémati-
ques sociales contemporaines, illustrer les tepaede travail d’artistes pro-
fessionnels, travailler le concept d'océan Indiemtten participant a la
« désinsularisation » des fles, mettre en scéneedits acteurs sociaux,
capables de réflexion.

En 2000, la collection « Tropicante » s’ouvre atreis premiers textes :
I'un sur le viol, I'autre sur I'adoption d’'une pifille malgachegt le troi-
sieme sur le theme de la solitude des nouveauxaats et du respect de
I'environnement. L'ambition n’est pas de parler amnfants de la société et a
c6té de leur vie d’enfant, mais de mettre en sd¢émérication qui nait des
deux, y compris a travers des thémes qui peuveafitpatrop graves pour
étre proposés aux enfants. Ce qui inquiéte lemn&nfae ne sont pas les su-
jets graves auxquels ils sont t6t ou tard confrgntdais c’est notre silence.
En tant qu'adultes, nous ne devons pas avoir peunadis interroger avec
eux, et nous devons cheminer avec eux dans le,deutdve et les interroga-
tions. Dans cette perspective, le livre n'est masément un message délibé-
ré d’'un auteur, ni une réponse a une question.t @agsultat d’'une mise en
scéne dans laquelle on trouve des personnages@aont pas représentatifs
de ce que sont les individus en général, des lgpuxont été choisis con-
sciemment ou inconsciemment, des actions qui sdatraesure de ce que
peuvent réaliser les personnages retenus. Dansll&cton «Tropicante »,
les personnages agissent et réfléchissent, didceitgmoposent des solutions
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auxquelles les adultes ne s’attendent pas touj@lest cela qu'il est intéres-
sant de questionner avec les enfants : comment remm@nt-ils ces person-
nages qui sont parfois proches de ce gu'ils sddbMment considérent-ils
les actions qu’ils entreprennent ? Lorsque l'onrche a tout prix a faire
trouver le message de l'auteur, on se méprend égare les enfants. D’une
part, 'auteur n'a pas nécessairement écrit poire fpasser un message.
D’autre part, cela suppose implicitement que lesags soit dans le texte, ce
qui exclut d’'emblée la facon dont le lecteur pertevoir le livre de facon
singuliére. La lecture est une construction enextst une rencontre d'un
individu avec un objet qui est lui-méme le résultain auteur avec sa propre
écriture. Il faut confier a I'enfant une large pdg la construction du sens
gu’'il donne a cette rencontre. En procédant aiosi,donne a I'enfant un
statut d’étre vivant, humain, et non pas celui dalmjet scolaire qui doit ré-
pondre de fagon souvent déshumanisée a des questianaussi scolaires.
La lecture d’'un texte est différente selon chaqufarg et selon les questions
gu'il se pose, mais, pour que le livre puisse audes portes, il faut que les
adultes sachent parfois laisser de c6té les sasairants sur le texte (et les
préoccupations liées a I'acte de lire) pour s'iesSer a I'enfant, c’est-a-dire a
la personne « pensante » qui recoit I'histoire. ©aea cadre, le texte peut
guestionner I'enfant et son rapport au monde, étréa Il est donc important
d’'aider les enfants a aller au-dela du sens litiduatexte, a lire ce qui n'est
pas écrit, a lire entre les lignes pour découMtis et autre chose que ce que
dit I'histoire. Comment cette histoire résonnete-glour moi, pour les autres
qui, comme moi, lisent ce méme texte ? Qu’'est-ae apite histoire dit de
moi, des autres et du monde qui nous entoure’&dit @lors d’aider a enten-
dre plusieurs points de vue, plusieurs approches diéme sujet. Pour cela,
il faut donc des livres qui bousculent, qui intgeat, et qui aident les enfants
a comprendre le monde et a grandir en lui. C'esicdmet enfant, acteur so-
cial, vivant, humain que je tente de mettre en sadsns mes histoires, en
travaillant a la fois la dimension universelle dedmes qui sont abordés, et
I'ancrage régional qui autorise une identificatparticuliére.

Cet ancrage régional est travaillé a travers plusiglimensions. D’une
part, l'inscription géographique des textes, etutta part la présence
d’illustrations qui renvoient a des images danguefles les enfants peuvent
reconnaitre des éléments de leur environnementtebess sont situés dans
deux types d’espaces qui sont constitutifs de bigela Réunion : I'océan
Indien et les espaces insulaires. On oublie doogt pn temps, les relations
avec une métropole située a 10 000 km pour alleréncontre de Madagas-
car, de Mayotte ou de I'lle Maurice. |l s’agit dlar les enfants a construire
le concept d'océan Indien et de participer a l&sirsularisation » des iles en
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s'interrogeant sur l'inscription de ces productiaias un réseau d’ouvrages
qui peuvent étre lus a la Réunion, mais aussiuagleAutrement dit, il s'agit
de renforcer I'ancrage régional pour aider a s'ouavec plus de force sur
I'extérieur, en mobilisant les spécificités pour faire, non pas une diffé-
rence, mais une richesse qui puisse étre pensém&ame part spécifique
d’'un patrimoine commun. Dans les images de la ciidie, le lecteur trouve-
ra a la fois la couleur de la terre rouge de Masleaa les boutiques chinoi-
ses qui sont victimes des cyclones humains liéstee rdéveloppement ul-
trarapide, les immeubles des quartiers périphésiges déchets qui trainent,
les visages du métissage et de la société quirsmdernise ».

Les artistes professionnels jouent un réle importims la construction
de cet ancrage régional car ils procedent & ume aatiture de I'histoire, qui
se conjugue a celle du texte. L'artiste professgbmrest pas la pour réaliser
un travail qui s’exerce a travers une subordinadioriexte qui lui préexiste le
plus souvent. Il est la pour dire la démarche tagtie qui est la sienne, pour
mettre des couleurs et des formes Ia ou le textesgrécise pas, pour ampli-
fier certaines idées ou en estomper d'autres. lrgugaison du texte et de
image est donc, elle aussi, une constructiondigge, une dynamique fé-
conde et productive qu’il y a lieu d’interroger aves enfants. Les carnets de
route qui accompagnent la collection ont été réaldans cet esprit : ils ai-
dent a la construction du sens que I'enfant va pwowonner a I'histoire en
I'accompagnant dans une recherche d’indices géevesit tout autant du texte
que de lillustration. La question de I'ancrage régional prend ausdetsa
force dans le travail que jai eu I'occasion de eren travers les ateliers
d’écriture. L'ancrage régional est alors celui jreéalise avec les individus
parce que je partage une expérience d'écriture augcet qu’en retour, le
fruit de cette expérience peut étre saisi par detedrs. J'aurais pu écrire,
seule, un texte sur la relation mére-enfant quanehére se retrouve en pri-
son. Mais il est évident que je n'aurais jamaistdéertexte qui existe désor-
mais sous le titre « Arrét sur image ». L'ancraggional, c’est aussi ce par-
tage avec des individus qui n'ont pas nécessairemeifoccasion de pou-
voir construire les compétences nécessaires poiirisea I'écriture, ou pour
la développer. Cet engagement se concrétise agquldics que I'on a ten-
dance a oublier, ou que I'on ne pense pas capdbl@sener a bien de telles
aventures : les femmes en prison, les adolescentspgure, les jeunes en-
fants...

1. Les carnets de route sont des outils didactigeagés sur la compréhension fine
des textes. lls sont publiés au CRDP de la Réunion.
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2. Les livres des édition Ou sont les enfants ? »

Le travail que je mene désormais avec les éditio®s sont les enfants ? »
est a la fois un prolongement du travail initié@aRéunion et un espace dans
lequel sont explorées des dimensions et des oppigs$unouvelles. Il en va
ainsi de l'articulation entre le réel et la fictidbhez « OU sont les enfants ? »,
les livres sont illustrés non pas avec des imagess avec des photogra-
phies, résultats de compositions inédites du téebuestion de I'ancrage du
texte prend une autre tournure a partir du momantono construit le livre a
partir de « vrais » enfants que I'on fait devenautres personnages, et ou les
lieux sont construits a la maniére d'un nouveau. rids éléments de
I'environnement y sont présentés dans un agenceneerfitrelevant a la fois
des réalités qui nous entourent et des amplifinaticdes fantasmes ou des
réves que nous développons parfois a partir d'elles

Le travail présenté par « Ou sont les enfants @nstitue une alternative
dans le monde des publications pour la jeunessarerefacilement dans
I'imaginaire par le biais du réel et pouvoir rénmester le réel a travers le
détour que propose l'ouvrage. Avec « Ou sont Idargs ? », on garde le
défi esthétique et on perd la distance qui séparecalité de la fiction.
L'introduction de la photographie est une passeretimplémentaire entre le
réel et I'imaginaire, mais c’'est aussi un nouveasspge vers la lecture.
L'enfant, qui a besoin du réel comme repére, vavpowaller vers la fiction
grace a ce levier que constitue la photographieelia puise dans le réel
pour proposer une nouvelle composition. C’est witéative aussi remarqua-
ble que courageuse de la part de I'éditeur.

L'Histoire a dormir deboutest mon premier livre chez « Ou sont les en-
fants ? ». A lorigine, un voyage a Cuba pour pnése la collection
« Tropicante » dans un congrés international caogasada littérature pour la
jeunesse. Puis I'écriture de cette histoire codsaerla situation des enfants
des rues qui dorment debout pour éviter d'étrerédepde ceux que j'appelle
les vilains loups dans le livre. Lorsque le texdé adopté par « Ou sont les
enfants ? », je découvre une autre spécificitéadmdison d’édition : ce sont
des enfants qui composent le comité de lecturela\mnc une autre origi-
nalité : faire confiance aux enfants et leur petreede se prononcer en tant
gu'étres humains et en tant qu'acteurs sociauxesulivres qu’ils aimeraient
voir édités. Voila aussi une raison supplémentpoer moi de me joindre a
cette équipe dans laquelle je trouve une relatibend&ance qui n'a rien a voir
avec la conquéte d'un nouveau marché, ni a uneatperde séduction qui
suivrait I'air du temps. L’ambition est de réalissrsemble, comme le souli-
gne Tieri Briet « des livres qui ne baissent pas/kux ».
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La premiere grande aventure se met donc en plame dvistoire a dor-
mir debout Inutile d’insister sur ce qu’a pu représentetrdevail de I'équipe :
la conception des images a distancezdstingpour trouver des enfants en-
thousiasmés par le projet, l'indispensable coo#rates parents, la création
du décor dans un département trés vert et trep@eapié (le Lot) n'ayant que
peu a voir avec l'univers des grandes mégapolemédtigue latine. Au final,
c’est une équipe d’'une trentaine de personnes’gsi mobilisée autour de
cette création : des enfants, des acteurs, desgegrhes, des peintres, des
éclairagistes, des accessoiristes, et des cuisimiéalyant pu suivre ce travail
gu'a distance, I'idée de réaliser le second livia &éunion s’est imposée a
moi comme une évidence. Une invitation au salotivila de Guadeloupe en
2003 mr'avait permis de démarrer un atelier d'éceitsur le théme de
I'amour et il me semblait logique d’accompagnetelete maintes fois réécrit
depuis par des images réalisées a la Réunion. thasion d’'assurer la con-
tinuité entre les Tles, et de mettre en valeur dari®on. En septembre 2006,
lors du premier salon pour la jeunesse, I'éditéua @hotographe étaient sur
place pour présenter I'histoire a dormir debouta@is avons donc réalisé les
photographies qui ont permis la naissanceAd®ur a gogo Une aventure
similaire, mais cette fois, en utilisant plus irgément les décors naturels de
la Réunion. Une nouvelle création est en coursusuda prochain livrele
Jour de la nuit sans lunalont les images ont été réalisées en Bretagne. Ce
troisieme texte & paraitre début 2008 chez « Ou Issnenfants ? » est un
texte a trois voix, dans lequel je donne la pagolme petite fille qui grandit
au fil des pages, entre 'amour de son pére dugbuelui de la nuit. Dans ce
texte, la parole est distribuée a parts égalefle de la petite fille, celle du
pére du jour, celle du pére de la nuit. Chacun plaee, et c'est peut-étre
cette présence des personnages qui permet deotditier que, derriére eux,
il y a un auteur qui écrit. Car finalement, quetpeui faire de mieux a part se
faire oublier en tant que personne, pour aller dares exploration des rap-
ports humains qui permette au lecteur, jeune onsn@une, d’arpenter a son
tour les coulisses de ses pensées, de ses intioregale ses doutes, en ac-
ceptant méme d’aller jusqu’au vertige ? Les tegigsfonctionnent bien avec
les enfants réveillent aussi, trés souvent, dedgraertiges chez les adultes
qui les lisent, et c’est bien la que se situe exey'’ce le pouvoir de I'adulte :
celui d’écarter les enfants de ces textes, en amgies arguments relatifs a
la difficulté du texte, ou au fait qu'il faille @ut prix faire réver les enfants,
parce que c'est cela qu'ils aiment. Les livresériture ne sont pas a consi-
dérer uniguement comme un reflet des réalités scauxquelles ils ren-
voient, mais aussi comme de puissants organisatiunsouvelles réalités
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sociales et humaines dans lesquelles les enfanisepeétre largement im-
pliqués.

3. Comment faire produire, quelles démarches,
guels principes ?

Si je développe I'écriture avec les enfants, catrpas pour qu'ils se mettent
tout d'un coup a aimer I'écriture. Il s'agit plut@te faire en sorte que
I'écriture puisse étre découverte comme un espaegpborer, dans lequel
chacun va peut-étre réussir a trouver les moyerdirdedes pensées et des
émotions, d’analyser des paradoxes et de s'interrsgr les regles qui régis-
sent les écrits fortement normés et valorisés dsrie sentent souvent ex-
clus. Il s’agit en méme temps de proposer la mis@lace de « dispositifs
pédagogiques objectivés », entendus comme des blesede préparations et
de travaux visant a des utilisations et appropnegtiautonomes des savoirs
(Lahire, 1995). Tant mieux si, au final, les enfaafment écrire, mais ce
n’est pas l'objectif premier. Voila pourquoi je @édre d’emblée 'objectif de
mon intervention, en orientant mon propos vers fadpction d’'un texte
potentiellement publiable, dans un cadre définagaince. Que je me fasse
bien comprendre : mon objectif n'est pas que lésed construisent en pre-
mier lieu des compétences qui s'apparenteraierglascde I'écrivain, mais
gu'ils comprennent comment, a travers un projetif@a ils peuvent tisser
d’'autres rapports a I'écriture tout en se développaux-mémes a travers
cette expérience. Il s’agit donc de mettre le grdjécriture au centre, ce qui
n'exclut évidemment pas l'idée que les enfantsreqiensés et puissent eux-
mémes se sentir au ccaméme de ce projet. L'essentiel est que le projet
d’écriture donne I'occasion de s’interroger ensambt peu importe que I'on
n'ait pas la réponse, ou méme que I'on écrive ureaexte dans lequel il y
aurait une réponse différente de celle que 'oraidyreut-étre esquissée en
premier lieu. Le projet de I'enseignant, ou d’'unanmre plus générale de
l'adulte qui accompagne I'enfant, n'est pas nédesseent de lui apporter
une réponse, ou presque pire, de lui montrer gaes dertains livres, il y
aurait une réponse qui serait donnée par des éwigsaprémement légitimés
et sacralisés. Le travail de I'adulte est plutdtuEntrer a I'enfant qu'il n'est
pas le seul a se poser telle question et que Uawfe'il lit résout la question
d’une certaine facon alors que d'autres la résaleenore d’une autre facon.
Voila pourquoi, méme et surtout avec les enfantatauors, je ne travaille
jamais a partir d'un livre, mais a partir de plus& Voila aussi pourquoi,
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dans mon prochain livre chez « Ou sont les enfamisles lecteurs pourront
entendre trois voix, trois points de vue, au liaindeul.

Revenons-en aux ateliers d'écriture et a la pd#éibiou non,
d’embarquer (comme sur un bateau) des faiblestsar® dans une écriture
d’'un texte long. Pour toutes les raisons que jes@avoir clarifiées précé-
demment, je dirais volontiers : oui, il faut oses Imettre dans le bateau qui
leur fera faire un voyage long. Mais je rajoutemissi : pas n'importe com-
ment, car avec les publics déja fragilisés, il fan¢ grande vigilance, ils ne
méritent pas qu’on les conduise vers de nouveauiléc Il faut donc conju-
guer la souplesse avec la rigueur, I'ambition akadaptation, la fermeté
avec I'éclat de rire, le collectif avec I'individud_es années passées en cen-
tre lecture-écriture m’'ont donné I'occasion de rpliktr les expériences avec
les enfants égarés (entendons par |a, ceux quavenspas ou aller quand ils
voient un texte devant eux), et les reperes quaig tenter de donner sont
issus de ces expériences, croisées avec les thditgiques que jai pu
m’approprier ou construire. Je donnerai donc déxipes et des cadrages
généraux plus que des recettes, et j'espere sujtdavec ces clés, chaque
lecteur saura ouvrir des portes, ou mieux encoegirenles enfants en situa-
tion de se rendre compte qu’ils peuvent aussi ernirou

Quelques principes préalables

Quand je méne un atelier d’écriture, je m’'adresse skripteurs en tant que
personnes, et non pas en tant qu'éléeves. Ce néssparce qu’on est dans
I'école, que I'on doit toujours s’adresser aux etgaen tant qu’éléves. Il
appartient au formateur de savoir quand il est dlans ou I'autre des situa-
tions. L'écriture s'inscrit dans des dimensiongundlle, cognitive et sociale :
elle n'est pas gu'un espace d’expériences linglust et d’apprentissage de
la mise en mots. C’est pareil pour la lecture.

Je ne restreins pas mes ambitions lorsque I'on itngué je vais avoir a
faire a des enfants dits « en difficulté ». |l @&itfpas perdre de vue que la
société dans laquelle nous vivons fait de ces peesdes étres socialement
discrédités du fait de la non-maitrise de savargefnent |égitimés (Lahire,
1999). Je vais alors considérer qu'il y a des dsfaui sont un peu plus
amateurs que d’autres (ce n'est pas pareil querdeqd’ils sont « en diffi-
cultés »), et s'ils sont amateurs, je ne vais pesaher forcément a ce qu'ils
deviennent experts. Je vais plutdt m'appliquer &weds deviennent parte-
naires et complices d’une aventure dans laquells ks membres du groupe
devraient pouvoir travailler a des bénéfices rémjpes, et dans laquelle il
doit nécessairement y avoir des surprises. Je ains tenter de créer les
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conditions qui rendent possible I'expression oliyecte leurs dispositions
sociales, culturelles et cognitives.

Lorsque je débute un atelier d’écriture, je ne pais quel va étre le texte
qui va en sortir, mais je connais le cadrage dagad| je vais inscrire mon
activité. C’est un peu comme un voyage : on corleaitonditions générales,
la répartition des activités, mais on ne sait pdsvance quelles sont les
rencontres que I'on va faire, ni quelles émotioostwaitre de la découverte
de tel ou tel paysage.

Premier travail : fixer le cadre général de I'expéience

Aussi paradoxal que cela puisse paraitre, avanterm@@ncommencer quoi
gue ce soit, il faut savoir ce que I'on va fairetdyte une fois qu'il sera fini.
Lors de mes années passées en centre-lecture,v@dabon nombre
d’enseignants qui se posaient cette question @ larfiquement, lorsque le
texte était fini. Pour ma part, je la pose au déteiqui amplifie le champ des
possibles. Par exemple, si je veux écrire un tertdirection de la collection
« Tropicante », je vais d’abord prendre la précaut’analyser cette collec-
tion, de recenser ses thémes et de pointer semitieg. C’est bien au début
de l'aventure qu'il faut se poser cette questiofiogi veut donner une ins-
cription sociale au texte que I'on va produire.

Il faut aussi déterminer le genre : lorsque I'obuté I'écriture d’un texte,
il faut savoir si 'on commence l'aventure d’écrigud’une nouvelle, d’'un
conte, d’'un récit fantastique ou d’'un roman. Cevdilaanalytique sur les
différents genres peut dailleurs étre conduit alescenfants, ce qui permet
de faire le choix du genre ensemble. Pour ma pexplore les nouvelles,
entendues comme des explorations d’espaces tersp@ébgraphiques et
humains restreints, dans lesquels la résolutiocedins problémes est bien
plus liée aux étres humains et a leur potentieh gig's princes charmants ou a
des coups de baguettes magiques. En nous intentogkares et déja, sur la
place trop restreinte que tient la nouvelle daaspace scolaire, nous pou-
vons émettre l'idée qu'il y aurait peut-étre unenfe de volonté inconsciente
(ou consciente) de préserver les enfants d'unérdiire qui serait trop en
prise avec les réalités sociales et qui, du casguerait peu a peu de perdre
son attractivité et son pouvoir. J’'avance doncpipése que les enfants qui
sont aujourd’hui exclus de I'accés a la lecturé d€criture sont aussi des

2. Par exemple, que si quelqu’un a envie d'écrirdaxte sur la violence des jeunes
dans « Tropicante », il perd ses chances d’étréépdhns cette collection puisqu’un
texte existe déja.
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enfants qui n'ont pas trouvé dans les supportsqa@p (pas plus que dans les
activités pédagogiques) le sens qu'ils pourraiestingr a la lecture d'un
texte ou a son écriture. Sans jamais oublier leaedthétique inhérent a toute
création, j'essaie donc de produire des histoirggpgissent étre des passe-
relles, des sortes de clés qui, parce qu'ellesrigettta priori une meilleure
compréhension de la complexité du monde, permettassi, en retour, de
mieux agir sur lui.

Il faut également fixer un planning prévisionnehgdequel I'adulte aura
su anticiper a propos des différentes étapes (enipe, il a cette capacité a
anticiper, en fonction de son expertise et de segrences). Lorsque jai
mené les expériences de production de texte pdupgicante », j'ai tra-
vaillé a deux reprises dans le cadre des clas$®8Q (projet artistique et
culturel) et la production s’est déclinée autowin# quinzaine d’heures, ce
qui a permis de maintenir la dynamique autour d@roget. Les enfants se
démobilisent lorsqu’un projet d’écriture s'étaler sles mois : il faut donc
veiller & penser le nombre d’heures que I'on vasacrer au projet, et a ce
que I'on va faire & chaque séance pour parveriuague I'on s’est fixé

Les résultats attendus de chaque séance doiventi@s (et non pas le
texte, ou le contenu) en sachant que c’est la tgudk 'agencement et de
I'articulation des séances qui va permettre d’obtienrésultat global attendu
(en l'occurrence, un texte long qui aura telle adtet caractéristique). Par
exemple, une séance doit permettre de faire niitmevers du texte, d’'une
scéne. Une autre doit permettre de déterminer dlacttae du personnage
principal et le type de relations qu'il tisse aves autres. Il faut aussi définir
la maniere dont va se décliner Il'articulation entee projet collectif et
I'écriture individuelle : I'écriture est foncieremie individuelle, alors qu'a
I'école, on est le plus souvent dans un cadre iilger collective. Enfin,
déterminer les rbles des uns et des autres, eserée que va étre le parte-
nariat. Je n'utilise pas le mot partenariat paaldgar de mon point de vue,
cette idée est I'un des éléments-clés de I'expéeiehorsque je méne un
atelier d’écriture, je considére que nous sommas dae relation de type 50-
50 : si je posséde une relative compétence emuggyrit faut impérativement
que je me demande quelle est la compétence que&degss) mon (mes)
interlocuteur(s). C’est une condition essentietb@ipne pas se restreindre a
des rapports de type dominant-dominé, ou le domgtéencore celui qui ne
maitrise pas I'écriture.

3. Les différentes expériences menées montrenngujuinzaine d’heures peut suf-
fire, en les répartissant sur une période de 8enraines.
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Le theme doit étre fixé en fonction de ce que gnsid’énoncer précé-
demment, et non pas en fonction des envies deswdsgs autres, ce qui, en
apparence, peut pourtant apparaitre comme trésalétique et respectueux
de chacun. Le theme doit étre choisi en tenant temle la compétence po-
tentielle qu'ont les interlocuteurs sur cette giaestcar c’est ce qui va étre
constitutif d’'un rapport d'échanges effectif. Paxemple, mon atelier
d’écriture avec les jeunes en rupture n'aurait pbddment pas fonctionné si
je leur avais proposé d’écrire une aventure dedaup Groénland. Non pas
parce que les loups au Groénland ne les intérepsentmais parce qu'ils
n'auraient pas eu beaucoup d’éléments de connassamobiliser sur cette
guestion. De méme, les femmes en prison ont vitepos que c'étaient elles
qui connaissaient la vie en prison, et non pas Qaand cette situation se
produit, on est, me semble-t-il, dans des rappguispermettent véritable-
ment de co-construire ensemble : c’est & cetteitondjue les rapports entre
les uns et les autres peuvent changer. Quand @sitréurompre avec les
rapports de domination légitimés dans notre soc@iéconstruit nécessaire-
ment d’autres types de rapports a I'écriture.

Second travail : mettre les scripteurs a I'écriture

Au risque de bousculer quelques idées recuesyrgésdi’emblée que moins
on sait écrire, plus il faut mettre les scriptear$écriture. Il faut bien se
rendre compte que I'écriture n'est pas la que puire une histoire. Elle
constitue un espace d’investissement du sujet aarilBucheton, 1997) et
favorise la structuration de la pensée bien plusligune permet I'expression
d'une pensée qui serait déja la. Lorsque des enfanis disent qu’ils n'ont
pas d’idée de ce qu'ils vont écrire, il faut essal@les mettre en situation de
se mettre a I'écriture pour que, précisément, qettesée qui ne préexiste pas
a la pratique langagiere puisse se réaliser dausitlire elle-méme. En leur
faisant comprendre qu'il faut qu'ils se mettenté&ciiture alors qu'ils sont
persuadés gu'ils n'ont pas d’idées précises, lmébeur leur octroie un statut
de scripteurs et leur montre qu'il leur reconnaitchpacité a I'étre ou a le
devenir. Les rapports a I'écriture sont autant fimmcde la fréquence et de la
nature des pratiques scripturales que des statufeatiture et du scripteur
dans le lieu ou elle s’exerce (Balcou, 1997), np@iadoxalement, plus les
scripteurs sont pensés comme étant « en diffisylfdus on a tendance (sou-
vent inconsciemment) a réduire les pratiques didej quand on ne les ré-
duit pas a néant (Balcou-Debussche, 2004). Lesuiergeraient pourtant de
toute importance a I'école puisque la réduction plegiques d’écriture n’est
pas sans conséquences sur le travail sur la péviggetski, 1985), le déve-
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loppement des élaborations cognitives (Goody, 19T Qappropriation des
savoirs (Bautier, 1995). Ces pratiques sont domterrent discriminantes,
d’'une part parce qu’'on ne voit plus les difficultBécriture des scripteurs, et
d'autre part parce qu'on ne leur permet plus d'decé l'espace réflexif
gu'autorise I'écriture lorsqu’elle est pratiquéeal@®u-Debussche, 2003).
Quelles que soient les difficultés des scripteiirigut donc leur faire con-
fiance et analyser la nature des freins a la mi&ature.

Il faut mettre les scripteurs en situation de padkeleurs émotions, de fa-
¢on a ce que I'on soit d’emblée sur une doublespistelle de la littérature
qui ne peut pas fonctionner sans travailler lestegiémotionnel et celle de la
VOix qui va permettre de parler de soi. Autremantldrsqu’un enfant écrit
dans un projet littéraire, il faut qu’il comprengg’il n'est pas la pour pro-
duire un récit journalistique ou un compte rendexgérience. Il est la pour
s'investir en tant que sujet écrivant et c'est bjefice a ces sujets écrivants
gue l'aventure créative peut se mettre en plactaull réussir a faire sentir
aux enfants qu’ils méritent un tel déploiement dasset d'idées, et qu'on
leur offre un espace ou I'on déploie de I'énergimipcomprendre et ressen-
tir. En bref, montrons-leur, a travers ce que nleus disons et ce que nous
faisons avec eux, que nous leur reconnaissonsoie diexister, méme s'ils
sont parfois vulnérables. Lorsque j'ai mené 'atelil’écriture sur le cyclone
avec les enfants de CE2, je leur ai demandé, nerdeane raconter le cy-
clone (puisque moi-méme, mais aussi tous les aaivagent vécu ce cy-
clone), mais de faire part de la facon dont ilsi@vavécu le cyclone : c’est
bien la seule chose que personne ne connaissagitiegtait intéressant de
faire émerger. Il ne s’'agit pas pour autant de ldas@ans un travail autour
de la fonction cathartique de I'écriture car cesinfeas tant I'expression de soi
qui prime que la question de savoir : « Qu'estiergpeut produire comme
effet dans la téte de l'autre ? Comment provogasrémnotions, des surprises,
du bonheur, du réve, de la réflexion ? » Travailefonction libératrice de
I'écriture n'est pas mon domaine d’expertise ehas correspond pas aux
projets que j'ai envie de développer avec les iddis. Lorsque je me situe
dans une perspective résolument sociale et cukuedl que je propose
d’écrire un texte potentiellement publiable, je readuffisamment le travail
pour que les individus ne confondent pas tout. Qya travaillé avec les
femmes de la prison, fort heureusement pour mavajs fixé le cadrage a
'avance : a partir du moment ou le texte étaitdpi mon aventure était
terminée. Si je n'avais pas pensé mon travail saffiment a I'avance, je
Crois que je serais encore dans cette prison sdetemes disposent de tout
leur temps, et il est évident qu’elles ne m'aurkjEs permis de partir...
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Lorsque mise a I'écriture il y a, le formateur daitoir défini a I'avance
(y compris avec les apprenants) quel est le sthtietdevenir de chaque texte
qui va étre produit. Dans I'écriture d'un texte doiil y a nécessairement des
textes intermédiaires, qui n'ont pas tous le métatusni le méme devenir.
Certains sont mobilisés pour des recherches d'jddasitres sont utilisés
plus ou moins directement dans le texte final. Ca@ssi que j'utilise le terme
de « vivier » pour qualifier les textes dans less|ies scripteurs vont pouvoir
faire « grouiller » les idées, et dans lesquelsr@ampouvoir pécher les mor-
ceaux les plus attractifs, les plus vivants. Leams le comprennent treés vite
et, pour accompagner ce travail, jadapte le foromtla feuille au projet
d’écriture (je ne donne jamais une grande feuilenthe quand il s'agit
d’écrire trois lignes). Il faut bien faire compreadque, si tous les textes
n'ont pas le méme statut, le scripteur n'aura paméme type d’exigence
dans un cas comme dans l'autre. Lorsque je travailec les enfants pour
gue naisse un vivier d’émotions, je ne leur demgratede me produire des
phrases syntaxiguement correctes et orthographiguieioilettées. Je leur
demande de faire vivre leur sens a travers les gtdes structures qu'ils ont
a leur disposition. Cela ne veut pas dire, pourargutqu’ils écrivent
« n'importe comment » comme le disent souvent tegtas qui craignent les
dérives : les expériences montrent, a l'inverse Igs enfants restent sou-
cieux d’'écrire en référence aux normes en présemmemoments d’écriture
restent des temps privilégiés ou ils questionrepirtinence des mots et leur
écriture. Par contre, lorsque I'on arrive au bauttantier d’écriture, le texte
a un tout autre statut : il est mis en forme, t@ldissé, vu et revu, comme si
on le préparait pour sa premiéere grande sortie.

Dans la construction d'un texte collectif, il y aunécessairement des
temps de mise a I'écriture individuelle, et despemd’échanges oraux, qui
viseront a discuter les choix, les orientations ietentions. Ces temps
d’échanges sont nécessaires, car ils permettefairdestat des questions que
chacun se pose, d'analyser les paradoxes, et g@g@odes compromis, en
sachant que les solutions qui ne sont pas retepoesaient I'étre dans
d’autres circonstances. Dans mes ateliers d'éerittalterne donc les mo-
ments d’'écriture individuelle avec les temps d'éafes oraux qui permet-
tent, entre autres, de recentrer chacun sur letpeojlectif. Voici donc une
autre clef qui peut permettre de résoudre les proés de désaccord entre les
éleves lorsque cela se produit : invitons-les angbhade posture et a essayer
de se mettre dans la peau du lecteur potentigis(gigils sont, jusque la, du
cOté de la production). Le formateur n'a pas a émeseur : il invite le scrip-
teur a réfléchir a sa proposition, a la mettreareuve et a juger de sa perti-
nence ou de sa validité. Les questions posées pealags étre de cet ordre :
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« Si tu devais acheter un livre qui porte ce fifretu crois que tu
I'acheterais ? » ; « Si tu devais lire ce texté;cesque tu trouverais cohérent
que le personnage fasse ce que tu viens de mesaopo.

Il est important de se mettre dans la positionaiptur en méme temps
gue les enfants. D’une part, cela permet de matttépreuve les difficultés
posées par [l'écriture elle-méme. D’autre part, celermet d’emblée
d’instaurer le silence et d’éviter que le format@asse derriere le dos de
chacun en regardant ce qu'il écrit. Il faut laisaechacun la paix pendant
quelques instants pour qu'il soit seul avec sotetede trouve que, trés sou-
vent, a I'école, on n'a pas assez de respect moterps de réflexion des
enfants. Encore une fois, on ne leur fait pas assefiance et on cherche
trop souvent a remplir le temps par une multitu@etdités et par du bruit.
Relire Kundera aide a faire I'éloge du silence ptaisser place a la ré-
flexion...

Il est utile de faire suivre les temps d'écritui@ ples temps de lecture,
par ceux qui le souhaitent, en installant ces tengdecture comme des
temps de partage : « J'ai écrit quelque chose, attemant, je suis prét a
écouter ce que toi tu as écrit, si tu veux bienerfaire partager. » Ce travail
évite au formateur de faire le travail de lectues textes en solitaire. Lors-
qu’on est en situation d’écouter les autres, jeateta souvent aux enfants de
prendre des notes : ils doivent alors noter legsdgu’ils trouvent intéres-
santes au regard du projet collectif qui a été&f@dar

La gestion d’un tel « chantier » suppose aussil'gueaccepte l'idée que
tous les enfants ne travaillent pas sur toutepdeties du texte, aux mémes
moments : c’est aussi I'une des conditions esd&gide la réussite du pro-
jet. D'une part, la diversification et la complértemité des taches va permet-
tre de réduire le temps d’élaboration global. Daygart, cela va permettre a
tous les enfants de se reconnaitre dans le textauwja été élaboré, sans
gu'ils puissent dire « cette partie la, c’est mai lcpi écrite ».

Troisieme travail : savoir gérer la réécriture

La réécriture est sans doute la phase la plus andais aussi la plus passion-
nante : on ne doit pas laisser croire aux enfamsleur premier jet d'écriture
est satisfaisant, ni manipuler ce premier jet populil le devienne. Il faut, a
l'inverse, faire émerger l'inscription sociale potielle de l'acte d'écrire et
jouer a plein sur cette attente sociale que laptsars ne doivent pas perdre
de vue. Il faut donc étre exigeant. On n'écrit oumpl’enseignant, ni pour
faire plaisir aux parents. On écrit pour un deséiina qu'on ne connait pas et
gu’on ne connaitra peut-étre jamais si le textgpabtié : on se situe dans un
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rapport authentique a l'autre. Le texte aura dtaupus de chances d'étre
publié qu'il ne sera pas dans la complaisance @épanse & une demande,
fut-elle implicite ou explicite.

A ce stade, le texte est disponible sur traitendentexte, et je gére avec
les enfants les opérations linguistiques que sadjdnction, le déplacement
et la suppression. J'insiste sur ce dernier poant,de mon point de vue, l'art
de la réécriture est en grande partie lié a I'atem de I'idée de suppres-
sion. Ce point n’est pas sans poser un certain reouhd probléemes, notam-
ment aux enseignants qui ont tendance a vouladugprix respecter l'idée
de I'enfant. Il faut donc savoir ce que I'on veuwiu I'on veut obtenir un texte
qui puisse fonctionner pour des lecteurs, ou I'eatunettre en valeur toutes
les idées des enfants, ce qui revient & ne paaile progresser puisque
'enfant va en déduire que toutes ses idées sditegapuisqu’elles sont
acceptées. Je prends alors les enfants par petiipes de trois ou quatre et
je me fais leur secrétaire, tout en les questionsan chaque proposition,
chaque phrase, chaque mot. Autrement dit, je lesmagagne pour qu'ils se
posent les questions qu’ils ne se posent pas seals, je ne fournis aucune
réponse : il leur appartient de réfléchir, de neeetn balance, de revenir sur
une décision et de discuter ensemble de la pecinda telle ou telle propo-
sition. Chaque petit groupe de trois ou quatregase vingtaine de minutes
avec moi, puis il laisse la place a un autre grolyeréécriture dure ainsi
jusqu’'a ce que le texte soit jugé satisfaisanttpas : des comptes-rendus
réguliers sont donnés au grand groupe.

Le moment de réécriture est aussi un moment d'dicgdion des idées,
un moment ou I'on va chercher a créer des eff@sge voir, faire pleurer,
faire rire, faire peur. La encore, il faut croireng le potentiel des participants
a l'atelier, y compris lorsqu’ils vous sont préssntomme étant en totale
rupture avec les savoirs, dont I'écriture. Lorsl'deelier que j'ai mené avec
les adolescents de la classe de BEP « usinagaiery qu'ils n'allaient pas
réussir a franchir le passage a la réécriture. fi&n, des jeunes me fournis-
saient les phrases toutes faites qu'ils pensaiaat jgttendais, du genre :
« les policiers entrent dans I'hopital », alors jmiesavais qu'’ils ne parlaient
pas ainsi entre eux et que si I'on ne réussissaitapfaire émerger cette force
de leur syntaxe, de leurs images, I'aventure tomib&stalement a plat. Il a
donc fallu que jinsiste jusqu'a ce que I'un d'engux évoque I'image des
chiens. A partir de ce moment, la réécriture Shestallée sans problémes et
tout a été repensé a travers un paralléle entrielees et la dimension ani-
male qui les anime au moment des fortes tensioate¢B-Debussche, 2007).
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Conclusion

La littérature n'est pas coupée du monde duquel €lhspire largement,
alors que, paradoxalement, ceux qui se sententiexid son acces et de sa
maitrise la percoivent souvent comme relevant chuitre univers, d'une
forme d’expertise qu’ils ne possédent pas et demignsent qu'ils ne la pos-
séderont jamais. Les exclusions de certains enfantgent étre lues comme
une sorte de reflet de ce que nous avons constngialement parlant, mais
il me semble qu'il est tout aussi intéressant dgumger comment nous parti-
cipons nous-mémes a la construction de ces réali@sbreux sont les dé-
tenteurs de I'écriture qui participent a ces exolus quand ils se servent du
pouvoir dont ils jouissent pour exercer des powie fascination, de sé-
duction) sur des individus qui n'ont pas acces d@wds détiennent. Voila
pourquoi je n'ai pas parlé de I'écriture comme &\attivité réservée a ceux
qui ont la chance de la maitriser, mais bien commespace qui n'est pas
réservé qu'aux écrivains, et que I'on peut largendearisper en procédant a
un travail effectif sur les investissements socjaidentitaires et culturels,
notamment du cdté des enfants. Il s'agit alors aee fcomprendre que
I'espace de I'écriture peut permettre d'accompadesrenfants pour qu'ils
pensent, réfléchissent, explorent leur pensée sestent exister, la ou ils
sont, la ou ils vivent. Cette voie, plus ouverteyutpaussi conduire a la mai-
trise de la lecture et de I'écriture, et au désimpérvenir...

Le rapprochement entre les réalités sociales &ttife est alors a penser
d’'emblée comme la voie qui devrait permettre d’apdre aux enfants a
gouverner leur écriture dans I'écriture des aupresr qu'ils trouvent eux-
mémes ce qu'ils en feront. En travaillant de cet@niére, nous avons des
chances de pouvoir parler de I'écriture de facarise, non pas en la déta-
chant des questions de pouvoir auxquelles ellééestmais en ayant pleine-
ment conscience de ces enjeux de pouvoir, et dandes « malaxant ». Il
s’agit alors de mettre les rapports sociaux ertiéerien essayant de les don-
ner a voir non pas sous une forme réelle (a laénarmu récit journalistique)
mais a travers un défi littéraire qui soit capatbiaterroger de nouveau les
réalités sociales, en retour, avec le regard digayue permet le détour par
la fiction. C’est en cela que les thématiques usieles peuvent étre traitées
avec un ancrage régional qui ouvre les textesues lauteurs sur I'extérieur
plus gu’il ne les enferme.
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« ALLONS A L’ECOLE DES PARENTS »,
action de I'association « Lire-Dire-Ecrire »

présentée pdiélene NAVARRO,
présidente de I'association

Historique

« Lire-Dire-Ecrire » est une association créée 8891pour gérer le jeune
Centre de lecture-écriture de I'Entre-Deux. Popggaedes bénévoles passion-
nés de lecture, elle s’est alors donnée une missomplémentaire, celle de
développer la lecture et I'écriture en directiors @elultes afin d’agir contre
les risques d'illettrisme. Ses actions visent dtaba créer chez I'adulte une
motivation a lire, & écrire, a connalitre le patiimaolittéraire et culturel, ré-
gional et universel. Elles se sont naturellemenelbppées autour des trois
axes «Lire » - « Dire » - « Ecrire » qui constituson sigle. Des soirées
culturelles « Entre deux contes & poésies », deseits de lecteurs en pré-
sence d'un auteur, des ateliers d’écriture, ontpeles premieres rencontres.
De cette expérience, a grandi l'idée que l'assmriafvait une place a
I'interface de I'école et de la famille. Ainsi, ugeole des parents est née en
2005. Aujourd’hui on l'appelle 'ALEP, ce qui sidi@ tout simplement :
«Allons aL’E cole desParents ».

« Allons a I'école des parents », pour y faire qudt

Le métier de parent est le métier le plus dur dmdeo dit-on. Pour celui qui
ne veut pas le vivre seul, 'ALEP, c’est :

- Un lieu d’échange entre parents se posant lesemn&mestions concer-
nant la scolarisation de leur enfant

- Un lieu d’écoute et de réflexion sur la paremgadintre ceux qui partici-
pent a I'école et ceux qui les accueillent et aminfies activités.

- Un lieu de formation personnelle. L'adulte peetperfectionner en lec-
ture, découvrir ou approfondir sa connaissanceadétérature de jeunesse,
améliorer son orthographe, apprendre a utilisesrdmateur...

- Un lieu d’information ou les grandes questiongdiication sont traitées
par des chercheurs ou des professionnels du mahdaté et social.
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Fonctionnement de I'école

Elle est animée par des bénévoles de I'associatatrgités ayant enseigné
auprés d’enfants ou d’adultes mais aussi actifgé&@ssant aux apprentissa-
ges. Des professionnels du monde de I'éducationsetteur social voire
méme du secteur privé, peuvent intervenir soit peliement, soit dans le
cadre d'un projet particulier de I'ALEP.

Elle est ouverte le samedi matin aux heures oenésnts sont en classe,
de 8 heures 30 a 11 heures ainsi que le mercresh-apdi.

Elle est gratuite, grace au bénévolat des formatewr soutien que la mu-
nicipalité de I'Entre—Deux apporte au Centre acddéen de lecture et
d’écriture. Depuis 2006, 'ALEP recoit I'aide finaigdre du REAAP (Réseau
d’écoute, d’appui et d’'accompagnement des pareguis)a inscrite dans un
programme de 58 actions départementales en dinettie familles.

Elle fonctionne dans les locaux du CALE de I'Enireux, 7 rue des fréres.
Ainsi les investissements en faveur de la lectardtge mis a disposition
pour un public scolairehénéficient aussi aux adultes de la commune et du
sud du département.

Que propose I'école ?

1. Uneformation personnelle visant a construire de nouvelles compé-
tences pour accompagner son enfant dans ses appaget scolaires. Cette
formation s’articule autour d’ateliers qui évoluamt cours d’année scolaire
selon les besoins des participants.

Un premier atelier intitulé « Ecrire en utilisattrtinateur » propose ain-
si des activités d’'écriture, de traitement de texte de photos, de recherches
documentaires sur Internet qui interrogent sur détrise de I'outil informati-
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que et des regles de la langue écrite. Ces actinignées dans le cadre d’'un
projet personnel d'écriture ou de communicationdeogsent I'adulte, qui
apprend par lui-méme, mieux comprendre la construction des savoirs chez
I'enfant.

2. Des informations afin d’'aborder ou d’'approfondir les questions
d’éducation. Ces informations sont données soumedode conférences-
débats. Les sujets de réflexion sont variés ebtogj motivés par des ques-
tions soulevées au cours des heures de formatiencalendrier 2007 ci-
dessous présente la diversité des préoccupations :

- Vendredi 9 mars : « Construction du nombre enemaile » par
Luc Tiennot, professeur a I'antenne IUFM du Tampon

- Samedi 21 avril : « Outils pour s'apprendre ore@itre les mots »,
par Pascal Baud, professeur des écoles spécialisé.

- Samedi 26 mai : « Conflits parents-enfants »,@aneviéve Padre,
médiatrice familiale Amefa (Association médiati@miiliale en action).

- Vendredi 5 octobre : « Oui au créole et oui andais dés la section
des petits en maternelletémoignage d’expérience, par Liliane Bardeur,
professeur des écoles, habilitée a I'enseignenemtGR (langue et culture
régionales).

- Vendredi 16 novembre : « Education et parentalitpar Frédéric
Paulus, psychothérapeute.

Un second atelier intitulé « Savoir lire, miewelibien lire » s’adresse a
ceux qui ne maitrisent pas suffisamment l'acteide Il s'agit toujours de
parcours personnalisés, nécessitant un suivi rappro

3. Desréponses concrétesur les méthodes, les programmes, le fonc-
tionnement du systéme scolaire. Les méthodes derdecce qui a changé
entre la facon d’enseigner d’hier et d’aujourd’hednt de réels soucis pour
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les parents. Un atelier a été mis en place spéwg@depour les parents dont
les enfantsentrent dans I'apprentissage de la lecture. Cdieatdase a dé-
montrer quels prolongements donner aux « lecors kecture en utilisant la
littérature de jeunesse. Les parents voyagent dassalbums en quéte des
phonémes étudiés en classe et se préparent alde aes albums avec leur
enfant. lls découvrent aussi comment tirer prdfing bibliotheque.

4. Une aide &accompagnement des< devoirs scolaires »« Comment
aider mon enfant a faire ses devoirs ? » Cettetigneevient chaque année.
Pour satisfaire cette demand&LEP ouvre ses portes, depuis octobre 2007,
le mercredi aprés-midi, afin de pouvoir accueélisemble parents et enfants.
C’est I'enfant qui interroge le formateur a I'éceut.’enfant dit ce qu'il « ne
sait pas faire », ce qu'il ne « comprend pas »formateur le conduit a faire
les liens nécessaires entre ses « devoirs » ehfEgnements développés en
classe. Cet exercice oblige I'apprenantéfléchir sur ses apprentissages, ce
qui interpelle le parent présent. Certains « dewsirse font sur place,
d’autres seront repris a la maison en compagnie dere (ou du pére) pré-
sent a la séance du mercredi. Quand un enfant s@ s question précise, il
lui est proposé une activité de lecture d’'un romtanjours en présence du
parent.

Quel bilan ?

Sur les trois années de fonctionnement :- 17 pesswnt bénéficié de la
formation et 4 personnes supplémentaires se ssatities pour I'année sco-
laire 2007-2008, soit 21 personnes enregistrédd BEP depuis sa création.
- Une personne suit la formation depuis la créaten’ALEP et reste
inscrite en 2007-2008 pour la quatrieme année.
- Deux personnes suivent la formation depuis dewsxed restent inscrites
pour la troisieme année consécutive.
- Deux personnes suivent la formation depuis uretarestent inscrites
pour la deuxieme année consécutieenombre d’heures de formation va-
rie entre 30 et 40 heures, selon I'année scolalles sont réparties sur une pé-
riode de six mois (d’octobre a mai). En régle galgérla fréquentation de
I'école est réguliere.

Certains parents s’engagent dans la vie de I'aaogj participent au
fonctionnement de I'ALEP, font des propositions welies d’actions.
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Conclusion

L’action reste modeste mais porteuse de réusditéquipe des formateurs
voit se développer des prises de confiance erLad@érénité dans la fonction
parentale prend le pas. Il y a moins d’angoiss&datgissement des compé-
tences se manifeste en informatique, en maitriska dengue écrite, en ap-
proche du livre... Enfin, I'écriture, I'échange, larple, la rencontre donnent
du plaisir. C'est sans doute pour cela qu’une ifiléux actions s’installe
lorsque les parents découvrent « leur » école







L’ASSOCIATION « LAFELADI »,
une recette arc-en-ciel pour godter la lecture

Joélle BRETHES, Claude GUILLON,
Monique MERABET & Huguette PAYET

compose de quatre « fées » d'adge raisonnable. Lasegdames de

littérature ont monté l'association « Laféladi »upoépandre le godt
de la lecture auprés des plus jeunes. Lors d'iatgions devant un jeune
public, elles ont fait le constat que les jeundg®tout jeunes semblent igno-
rants de la richesse des images et du vocabulgiodec ainsi que des faits de
vie encore en usage il n'y a pas si longtemp®ut parait dommage de lais-
ser ces savoirs s'effriter et disparaitre

L'association Laféladi a donc pour but d’écriredet faire publier pour

eux des textes adaptés, ancrés dans le contegle($oit en francais, soit en
créole).

Cette jeune association réunionnaise a destinatmradjeunesse se

Ces quatre fées ont ainsi décidé d'offrir aux emsfame lecture haute en
couleurs de contes et poémes faits maison.

Huguette Payet était professeur d'allemand, Clasddon-Labetoulle a
enseigné I'anglais, Monique Mérabet enseigne enlemenathématiques et
Joélle Brethes le francais... Quatre amies, quatie qoatre tonalités pour
un tapis mendiarde contes, poemes et dessins (ces derniers étdinésdpar
Huguette Payet).

Le groupe se retrouve régulierement pour écharggeproductions, poe-
mes, récits, nouvelles ou autres... Par ailleurssglarticipent a des revues
et & des concours divers.

Toutes écrivent en francais et certaines en crédBes broderies en fran-
cais et en créole éclairent les irisations métssieellle Arc-en-ciel et de ses
enfants », dit la quatrieme de couverture de leunidr recueil Au pays de
I'arc-en-ciel édité par le CRDP de la Réunion : des instantanés dans le
patrimoine culturel réunionnais mélant joyeusemenéble et francais, qui
plairont a tous pour leur sonorité et la découvpaétique de quelques réali-
tés enjolivées.

Les quatre fées prennent bien soin d'en ouvripéees elles-mémes pour
inviter leur jeune public a s'y glisser. Il leurffiude se rendre dans une mé-
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diathéque, dans une école ou dans une librairie paer l'alchimie. Pour
charmer et intriguer leur public, elles jouent adesla voix et de la mise en
scene

Elles interviennent soit au niveau primaire, seitrdveau secondaire en
college et en lycée, dans les médiathéques, lesirlds ou tout autre lieu
pour conter ou lire selon les besoins et les cstaotes.

Leur but est de faire découvrir la magie des mbtieciter I'auditoire a
lire et/ou a écrire... Sans aucune prétention, jpster faire découvrir le
bonheur de réver et de se délivrer avec des mots...

Site Internet de 'association Laféladi :
http://perso.wanadoo.fr/lafeladi/

Site de Joélle Brethes :
http://joelle-brethe.ifrance.com/




DES IDEES POUR LIRE LA POESIE
Lire en féte 2007

Guillemette de GRISSAC
IUFM de la Réunion

J'appelle vieux ceux qui récitent, jappelle jeurmesix qui inventent
Max Dora, médecin, poéte, philosophe, 2007

que des propositions pour la faire vivre davantage,article intitulé

« Dire, lire, écrire la poésie (Expressionsi® 25, juin 2005) privilé-
giait, entre autres, la piste de I'écriture créattemme acces au poéme. Mon
propos d'aujourd’hui, plus directement axé sur tenger degré, prend en
compte I'évolution des programmes, I'entrée progikesde la littérature de
jeunesse a l'école, grace, en particulier, aux dmsuds d’accompagnement
des programmes ministériels parus de 2004 a 2083.a@ancées récentes
sont toutefois insuffisantes, @ mon sens, poursguprofile dés a présent un
renouveau de la poésie a I'école.

En quoi consistera ce renouveau ? D’abord en uméseeen question de
pratiques routiniéres . Ensuite, il s’'agit de cdésér la poésie comme une
pratique artistique, de s’approprier véritablementangage poétique, ensei-
gnants comme éléves, et enfin de se forger uneredulittéraire contempo-
raine.

C’est a ce mouvement que je souhaite contribuatoemant « des idées
pour lire la poésie » aux étudiants, aux jeunesignants et aux autres.

En 2005, j’ai proposé un bref bilan de I'enseignetrdmnla poésie ainsi

|. Pour en finir avec la récitation :
le geai, la biche et le chat

« Le Geai gélatineux...»

On se souvient peut-étre de la caricature de tatém » que donnait jadis
René de Obaldia damsnocentinesintitulée « Le plus beau vers de la langue
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francaise ». Je I'ai mentionnée & plusieurs reprises. Rappainie « Le geai
gélatineux geignait dans le jasmin ». Ce « plusibesas » donne lieu a une
pseudo-glose désopilante :

« Gé, gé, gé, les gé expirent dans le ji...

Admirez aussi, mes zinfints [...]

Tous ces gé zingénus qui sonnent comme un glas »

Le poéme met en scéne au final I'une des plus anegfonctions de la
« récitation » : « Me copierez cent fois : / Le iggélatineux geignait dans le
jasmin. »

La punition !

Ce pastiche de la poésie en classe — du tempdadeonmunale », car
René de Obaldia est né en 1918 — nous renvoie lgugsequestions encore
d’'actualité :

- Pourquoi la poésie est-elle encore systématiqoenassociée a
I'explication, & « 'analyse méthodique » pour péss grands? A la mémori-
sation pour les plus jeunes ?

- Pourquoi la poésie est-elle confondue avec ldefab associée a une
« morale » ?

- Pourquoi la poésie est-elle encore, pour beayoaup contrainte, voire
un pensum ?

Or, la poésie est un art. Comme tout art, elle & pesée d’exprimer un
rapport au monde, de dire ce qui ne peut étreudiement, de donner du
plaisir a qui la pratique, qu'on soit lecteur, disescripteur. Si cette perspec-
tive n'est pas celle de I'enseignant, comment laspo pourrait-elle former
l'individu, I'épanouir, bref, I'élever ?

Mémoire et Morale

La mémorisation de la poésie a laissé des tragesldglupart des conscien-
ces au point que certains disent « une récitatitorsgu’ils veulent parler
d’'un texte poétique. La « récitation » consisteeadébarrasser du texte le
plus vite possible, en s’efforcant de « mettreolest avant que ne surgisse le
trou de mémoire, accident favorisé par la postefgodt devant un aréopage
confortablement assis.

Que reste-t-il alors de la poésie ? Dans ces dondibn peut remarquer
que le dernier vers d’'un texte est toujours escanwatire rendu inaudible. Or

1. Guillemette Jeudi de Grissac, « Dire, lire, récta poésie »Expressionsn® 25,
revue en ligne de I'UFM de la Réunion,
http://www.reunion.iufm.fr/Recherche/Expressionsifhaaire25.htm
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dans la poésie classique la chute, ou pointe sssnéelle, en particulier dans
le sonnet, un genre treés prisé au college. Comnuamts ces conditions,
transmettre de I'’émotion, comment faire sonneregjdighcitation a « cueillir
les roses de la vie » de Ronsard, ou le choc chiederers dans le « Dormeur
du val » de Rimbaud ?

Rappelons-nous que la « récitation » a été invemtédin du XIX siécle
pour permettre aux enfants de « la communale » idaxwetenir les lecons
de morale et de patriotisme.

« Ta patrie aux vertus a formé ton enfance

Les ministres des lois te font des jours heureux

Les guerriers pleins de sang meurent pour ta défens

Et que fais-tu pour eux ? »

(LeLivre de I'école. Choix de lectures expliquéesirs moyenBelin, 1905.Y

Ainsi, au vu des programmes de 1882, la poésierafipgssentiellement
dans les « Exercices de mémoire ». On recommaiig ah « récitation de
trés courtes poésies » pour la section enfantiheale cours élémentaire
« récitation de poésies d'un genre trés simplewcaurs supérieur enfin
« récitation expressive de morceaux choisis. »

Dans ceManuel général de I'Instruction primair&919, on peut trouver
des « poésies » de ce type :

« Le semeur.

Sans te lasser, bon paysan,

Prends ton grain, et jettes-en

Sur les sillons ; a pleine mains

Lance ton grain..»

Ainsi, au X)¢ siécle, et au minimum, jusqu'en 1§78 poésie, le genre
poétique, souffrent — et parfois meurent entrentess de la classe, entre les
pages des manuels — de cet héritage : une concepteoalisatrice et utili-
taire. De plus, comme on va le montrer, la poéété pnormément de certai-
nes formes d’inertie et de routine.

2. Cette citation et la suivante sont issues dédla de Jacques Georges, « Au temps
des récitations >Cahiers pédagogique® 417, octobre 2003.

3. Instructions ministérielles 1972 : « Un poémedpé pas étre d'abord en classe un
morceau qu’il va falloir apprendre. Les résonanotmes qui font qu'un poéme plait
a I'enfant échappent au maitre... La pire erreurgguente pourtant dans les recueils
scolaires — serait de dire aux enfants ce qu'it tauils admirent, a quel moment ils
doivent étre émus. »
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La biche

Voici ce que japprenais, il y a environ cinquaates, soit au milieu du XX
siécle :

« La biche brame au clair de lune

Et pleure a se fondre les yeux :

Son petit faon délicieux

A disparu dans la nuit brune.

La biche brame au clair de lune

Et pleure a se fondre les yeux. [...] »

Pour quelles raisons Maurice Rollinat (1846-19@®)ete du XIX, épi-
gone de Baudelaire, appartenant au « décadentismeteur d’'un recueil
intitulé Les Névrosesde textes sulfureux et grivois, dont « La betlenfa-
gére »*, a-t-il fait une telle carriére & I'école ? Vobéen un mystére.

Doit-on attribuer la survie de sa biche a I'exceptielle bissexualité de
celle-ci ? Car chacun sait que seul le cerf braghesncore exclusivement
pendant sa bréve période de rut.

Qu’'importe mes souvenirs personnels, bien sdr, galis sont les mé-
mes, me dit-on, chez des personnes plus jeune® és jeunes. Pourquoi
les écoliers d’aujourd’hui ont-ils sous les yeuwow sur leurs écrans — les
mémes textes que les écoliers de Doisneau, avesdaariers, leurs sarraus
et leurs blouses ? En visite, naguére, dans urle,éty a tout au plus deux
ans, en 2005, que vois-je affiché au mur ? Un diestiet... la biche! La
biche de Rollinat est toujours la !

Vaillante biche. Est-elle patrimoniale ? ClassiGudon. Pas de Rollinat
dans les listes ministérielles de 2002, ni dansuologies pour la jeunesse.
Alors, qu’en est-il ? Imagine-t-on qu’un enseigntxatte encore des territoi-
res de 'AOF, du systéme solaire unique dans l'ergv? Non évidemment,
les sciences, I'histoire sont réactualisées, naigoésie ? La poésie est pa-
trimoniale, me dit-on, vous ne voulez tout de méras priver les enfants des
vers de Victor Hugo, de Charles Baudelaire ?

Le chat

« Viens mon beau chat sur mon ceeur amoureux ;
Retiens les griffes de ta patte

4. Les Névrosesl883. Voici un extrait de ce texte édifiant: «a@d sa lame entamait
Gruyeére ou Roquefort / Je la voyais peser suraeke effort / Son petit nez frolant les
croltes / Et rien n’était mignon comme ses joliggtdo/ Découpant le marolle infect
ou, par endroits, / La vermine creusait des rolte®tc.
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Et laisse-moi plonger dans tes beaux yeux
Mélés de métal et d'agate .

Evidemment non. Les poétes classiques patrimonsant présents,
d’ailleurs joliment marqués d’une petite plume dundmini-chateau dans les
programmes actuels. Mais, comme dit Saint JohneP#érserait bienvenu, le
« grand bruit d’évacuation des ceuvres mortes » frmsser place, a coté
d’'ceuvres atemporelles, aux ceuvres vivantes et seuve

CEuvres classiques, patrimoniales, contemporaines

Aujourd’hui, si vous lisez les documents du Ministévous verrez que ces
ceuvres vivantes sont 1a, que la poésie est préesanie ses formes les plus
variées, classiques et contemporaines, en veranstle vers. Malgré cela,
elle demeure, pour l'instant, peu représentée timslasses. Quant a Rolli-
nat, Caréme et autres poétes disparus, nonob&aihatations a la moder-
nité, pourquoi sont-ils toujours dans les class€ai@lle est la raison de leur
présence pérenne &it paradescolaire ? Nostalgie ? Négligence ? Manque
de considération pour la poésie ? Manque de frégtien ?

Je penche pour cette derniére hypothése. Le madeueonsidération
s’explique aussi par manque de familiarité. Il g'apnc en priorité que les
adultes se familiarisent avec la poésie contemperai

Il. Vous avez dit « poésie » ?

« Au pays de Papouhasie »

« Au pays de Papouhasie

J'ai rencontré la pouhaisie

Toute la grace que je vous souhaite
C’est de n’étre pas Papouhaitex..

L’humour de Léon-Paul Fargue nous rappelle queoksig est source de
sourire, vaste pays aussi ou s'aventurer avec ayglamlation et sans préju-
gés.

Or, a la question « qu’est-ce que la poésie ?s>ydponses des jeunes,
des enfants, des adultes nous font comprendreagpedsie est d’abord une
obligation de mémoriser des termes techniques §iimers, alexandrins,
hémistiches, sonnets, etc.). La poésie est idéetifiar sa forme et cette
forme est, pour eux, avant tout, « classique »sdig familiers que les sujets
d’'un certain type, liés principalement a la cultahe XIX® siécle, «la na-
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ture », « la femme », « 'amour », « la tristesse ba mort ». Ainsi, la poésie
n'est abordée que sous I'angle d’'une certaine imtatle lyrisme et le ro-
mantisme.

Hors de I'école, on attend de la poésie — commi geinture — qu’elle
soit décorative, ornementale, « ressemblante »m@res « chromos » ven-
dus sur les marchés, ou ces bouts rimés ornamdrades et fonds de cen-
drier, facile comme les slogans publicitaires.

Se présente-t-elle autrement, on ne la reconngitfigpourtant, la fantai-
sie dans la mise en page, l'insolite qui animenpetit texte du poéte belge
Paul Nougé, ont bien leur place dans les anthaddgie

« L’
intérieur de votre téte
n’est pas cette
MASSE
GRISE et BLANCHE
que l'on vous a dite

c’estun
PAYSAGE
de SOURCES et BRANCHES
une
MAISON DE FEU
mieux encore
la
VILLE MIRACULEUSE
gu'il vous plaira
d'INVENTER »
(Paul Nougé,1895-196ih Poémes a dirdJne anthologie de poésie contemporaine
francophone« Poésie », Gallimard / CNDP, 2002.)

« Figures »

Pourquoi les éléves, les étudiants apprennentalentiers des listes de
« figures de style », métaphore, anaphore, zeugmbeu de lirdUne saison
enenfer? :

En voici un passage qui rappelle quelgue chos@deLc:

<« A moi I'histoire d’'une de mes folies [...]

J'inventai la couleur des voyelles ! A noir, E lahrouge, O bleu, U vert —
Je réglai la forme et le mouvement de chaque corsa@t, avec des rythmes
instinctifs, je me flattai d'inventer un verbe pgée accessible, un jour ou
'autre, a tous les sens. Je réservais la traductio
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Ce fut d'abord une étude. Jécrivais des silenaiss nuits, je notais
'inexprimable. Je fixais des vertiges. »

lls pourraient aussi, s’ils veulent découvrir hidraire des poétes
d’aujourd’hui, écouter « Chercheur de phrases &ad Corps malade

« Je suis parmi tant d’autres, un simple cherclideuphrases / Je retourne

toutes les phrases en secouant mon esprit / Jeettagmoindre rime et j'en

réve la nuit / »

Si I'on veut se préoccuper de ces « figures »saaples outils d’analyse
gue I'on a trop tendance a prendre pour des objetseignement, écoutons
d’abord comment les poétes en font usage :

« Partout les mémes enseignes / Partout les mémnesssgignent »
Nicolas Raghoonauth, slameur, 2007.
« Slam / des mots agités en surface / expéditélni®gués en interface / tel un spam/

envahissant saturant : mais rassurant en méme @Waips présents / »
Teddy lafare-Gangama, « Slam, Fonker », Réuniadi 20

Sans doute est-ce plus confortable de lister lésnamases que d'étre
« chercheur de phrases » !
Déja Hugo remettait en question le trop grand fdismee et faisait souf-
fler sur « les tropes effarés » un « vent révolutaire » :
« Et sur les bataillons d’alexandrins carrés
Je fis souffler un vent révolutionnaire
[Syl]lepse, hypallage, litote/ Frémirent...
J'ai de la périphrase écrasé les spirales »

« La poésie ne va nulle part »

En se laissant obnubiler par les formes, ne cheromepas toujours une
esquive pour éviter I'essentiel :dens et I'effet produit sur nos sens ?
En recherchant le « déja connu », n’encourons-passencore le cour-

roux décapant de Breton et Picabia ?

« Pour que vous aimiez quelque chose

Il faut que vous I'ayez vu et entendu depuis longie

Tas d'idiots. »

(André Breton au Festival dada,
portant une cible dessinée par Francis Picabid))192

5. Grand corps malade, « Midi vingt ».
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Alors, ne réduisons pas la poésie a I'apprentissagaéja-connu et de la
technique, méme si cet apprentissage est rassudaépiourvu de désir et de
risque, il serait finalement privé de sens.

Il serait bien dommage aussi de mettre la poésieatice d’autre chose
que la formation de la personne, a I'éducationadseinsibilité. Valéry com-
pare la prose a la marche et la poésie a la danse :

« Comme la danse, la poésie ne va nulle part ;tedleve sa fin en elle-

méme » Propos sur la poésid,927.)

Voici donc une exploration de la poésie, et pludipaiérement des ceu-
vres accessibles aux plus jeunes.

lIl La terre, 'orange et les libellules

La poésie est I'expression singuliére d’un rapgartmonde, que ce soit un
cri de souffrance, un éclat de rire, Umaurmeprovocation, elle est la pré-
sence au monde ici et maintenant d’'un étre singufieur qui I'écrit, la dit,
I'écoute, elle posséde toujours une dimension exiwlle. Que j'aie cing ans
ou cent ans, la poésie me parle de moi, de moilgamende, elle exprime ce
que je ne sais pas encore — ou que je n'ai januais fermuler. A la poésie
d’exprimer quelque chose de cet « infracassablaundyg nuit » (René Char)
qui est au cceur de chacun. A la poésie de nowsdahapper a la « rugueuse
réalité » (Pierre Reverdy). A la poésie de nousféen un peu plus
d’humanité.

« La terre est bleue comme une orange

Jamais une erreur les mots ne mentent pas

lls ne vous donnent plus a chanter ]

Au tour des baisers de s’entendre. (Paul Eluard)

Depuis Rimbaud, Apollinaire et les surréalistespdeésie se fonde moins
sur le vers que sur limage, moins sur les figudss style que sur
l'inventivité, I'hnumour, I'innovation.

La poésie moderne et contemporaine a pour corps, @tir, pour es-
sence l'image :

« J'ai tendu des cordes de clocher a clocher gdetandes de fenétres a fe-

nétres ; des chaines d'or d'étoile a étoile, elgjese. »

(Arthur Rimbaud]lluminationg

« Alafin tu es las de ce monde ancien

Bergeére 6 tour Eiffel le troupeau des ponts bélmatn »
(Guillaume Apollinaire Alcools 1913)
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Ce go(t pour I'image n’est pas totalement nouvegzoutez ce que nous
dit le poéte japonais Bashau XVIII® siécle et vous serez heureux
d’apprendre que ses « haikus » sont désormais mandés aux écoliers
(Documents d’accompagnemehtinistére de 'Education nationale, 2004) :

« Par la bonté bouddhique, Bashé modifia un jo@camgéniosité un haikai

cruel composé par son humoristique disciple, Kikakeelui-ci ayant dit :

" Une libellule rouge — arrachez-lui les ailes —piment”, Bashd y substitua :

"Un piment — mettez-lui des ailes — une libelldege. »

(Texte cité par André Breto@de a Charles Fourierl947.)

La poésie n'a pas pour vocation de rassurer, ctarfoians les idées re-
cues, montrer que tout est en ordre, la biche tEmbois, I'écureuil sur la
branche, le fromage dans le bec du corbeau, la ammbout du vers. Elle
choisit plutdt de déconcerter, de faire naitreecattage neuve qui permet
I'envol, elle est ce qui déstabilise et qui nousnmet, comme [I'écrivait Mi-
chaux, « d’arracher I'ancre » :

« Un jour,

Un jour, bientdt peut-étre,

Un jour j'arracherai I'ancre qui tient mon navigen des mers.

Avec la sorte de courage qu'il faut pour étre eenien que rien

Je lacherai ce qui paraissait m'étre indissolublgmeoche.

Je le trancherai, je le renverserai, je le rompede ferai dégringoler. » [...]

(Henri Michaux, « Clown »n Peintures 1939)
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Elle se rencontre bien ailleurs que la ou on ladteet a tous niveaux,
comme, par exemple, avea Chaise bleuele Claude Boujdit cet ouvrage,
un album destiné aux jeunes enfants, peut se dineme une métaphore de
I'esprit poétique, un éloge de I'imagination quandnfrontée & une rationa-
lité stérilisante, elle triomphe. Les moins dedrans (et d’autres plus agés)
raffolent de cet album qui s’adresse a leur imagena

Voyez aussi les couleurs que Jean-Hugues Malingitisdrgir sous les
yeux des enfants :

« Dans un coin vert de mon enfance

il y a une paire de chaussettes

des foréts de lentilles

qui poussent dans une casserole

une soupe dans mon assiette

le livre des grands avec des paroles
les volets de la petite école

Dans un coin vert de mon enfance

il y a quelques promenades

Sur la route de Martrou

J'ai froid au nez et aux genoux

et un grand verre de limonade

avec des bulles et de la menthe

jai chaud aux pieds et sur la tempe

la langue qui pique comme un caillou »
(Jean- Hughes Malineau, né en 1945, « Les coutiEunson enfance »)

Il s'agit donc de réveiller I'enseignement de laépe, d'élargir son
champ, par exemple :

- Dissocier poésie et mémorisation, poésie et fieasion.

- Associer poésie et plaisir de dire, de lire, algey, associer poésie et jeu
théatral, expression corporelle, danse, musiqusodsr poésie et calligra-
phie, arts plastiques et visuels dans un espitétivité holistique.

- Faire découvrir « la poésie sans le vers » (lméeest de T. Todorov.)

- Faire écrire, commencer la découverte de la pqeesi I'écriture, évitant
ainsi de fournir d’emblée des modéles intimidants.

- Décontracter, décrisper, détendre les représensaéncore en vigueur
(poésie = piédestal, pinacle, académisme...).

- Faire découvrir, inventer des images.

- Faire découvrir des poetes d’aujourd’hui.

6. Claude Boujorl.a Chaise bleueEcole des Loisirs.



Des idées pour lire la poésie 65

Cette derniére proposition est essentielle. Aysgiy permettre a chacun,
de se familiariser avec la poésie d’aujourd’huiicvguelques idées : elles
sont bleues, comme les « mots bleus » de la chameas allez comprendre
pourquoi...

V. Des idées « bleues »

Pas béte, le bestiaire

Aprés avoir, en commencant, quelque peu égratignéastiaire obsoléte,
domaine souvent producteur de niaiseries irritajgesoudrais rendre hom-
mage a quelques textes destinés aux enfants dgréde poétique me sem-
ble indéniable :

Un beau chat-livre est couché
en rond sur mon canape,

I'ceil mi-clos, I'allure sage,

le museau entre les pages.

Ce grand ami du sommeil
quand le soir, il se réveille,
mange une assiettée de mots ,
boit de I'encre, fait le beau

et toute la nuit se proméne
dans mes réves a pas de loup.
Si je lui gratte le cou,

il me ronronne un poéme.
(Jean Joubert, « Le chat-livre »
in La Maison du poeétePluie d’étoiles édition, 1999.)

Citons aussi le bestiaire insolite de Roubaud,geémathématicien, qui
s’est amusé a répertorier tous les animaux réels pga connus, aux noms
bizarres, et a leur consacrer des jeux de langsmrtasd’images humoristi-
ques :Les Animaux de personmLes Animaux de tout le mond&itions
Seghers-jeunesse : « Va donc, eh dugong ! »

Les éditions Farfadet bleu proposent aussi de symupes célébrations
d’animaux. Une mini-anthologie y est consacréelmatis Dubost et Olivier
Mazoué aux libellulesTu melibellules

D’une tonalité plus grave, riche de la relationidnselle entre texte et
image et d'une réflexion existentielle sans austéti’est Corbeaude Jean-
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Pascal Dubost et Cathy Couprie, aux éditions Chegoene de la poésie une
vision neuve.

Les poétes de tout le monde

Parce qu'ils ont plu aux enfants sans parfois dauter, parce que des adul-
tes attentifs (par exemple ce passeur infatigablest| Georges Jean) ont su
proposer aux enfants des textes a leur portéaimgrtpoétes sont bien les
« poétes de tout le monde », sans cette distindtidge qui conduit a écrire
« pour les enfants » des textes simplets ou diglaesi, voire, hélas, les deux
a la fois.

Ainsi, les collections « Jeunesse » font découles poétes du Xdsiécle
comme Eugeéene Guillevic, Jules Supervielle, René GHain Bosquet, Jac-
ques Prévert... (collection « Folio Junior »).

Parcourez la planéte bleue

Le temps n’est plus ou I'on enfermait la poésiesdbétroit Hexagone ; on

convoque désormais toute la francophonie planégile poésie traduite. On
évoque le métissage, les croisements culturels, poésie en langue régio-
nale est bienvenue.

7. Voir I'analyse deC’est Corbeaupar Guillemette Jeudi de Grissac sur le site du
département des lettres de I'lUFM de la Réunion.
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Voici quelques auteurs issus de I'anthologie frahome, un album illus-
tré : Le Francais est un poeme qui voyapesfacé par Alain Reyaissant
aux lecteurs le soin de découvrir cette anthologie particulier les textes
traduits ; je mentionnerai simplement trois autefuamicais, riches de leur
double (ou plurielle) culture : Andrée Chedid, Fmais Cheng, Assia Djebar,
par exemple. Si la premiére n'est plus a présgniique I'on trouve depuis
longtemps ses poémes dans les manuels scolaireisguelques mots sur les
deux derniers, tous deux membres de I'Académiec&iar : Francois Cheng,
sinophone d’origine, est traducteur, poéte, ronanghilosophe, auteur de
réflexions sur I'esthétique. Assia Djebar, qui tiénsa double nationalité
franco-algérienne, est romancieére et essayistegitéde son tempsNulle
part dans la maison de mon pgereayard, 2007). Tous trois sont éminem-
ment reconnus, et, heureusement, vivants.

Question : pourquoi trouve-t-on dans les classeariga Rollinat plutdt
gue Francois Cheng et Assia Djebar ?

Voici un texte d’Andrée Chédid, choisi par des meaitd’école pour faire
lire et écrire de la poésie a de trés jeunes emnfant

« Je te donne trois mouettes

La pulpe d'un fruit

Le goQt des jardins sur les choses
La verte étoile d'un étang

Le rire bleu de la barque

La froide racine du roseau

Je te donne trois mouettes

La pulpe d'un fruit

De l'aube entre les doigts

De I'ombre entre les tempes

Je te donne trois mouettes

Et le goQt de I'oubli

(Andrée Chédid, née en 1920 « Les mouettes ».)

Suivez le Farfadet bleu

Citons maintenant quelques extraits du projet déd_Bubost, créateur de la
collection « Idée bleue % Depuis trente ans, ce professeur de philosophie,
consacre son énergie a faire découvrir la poésigentporaine. Certains
auteurs de la collection sont depuis des années ah)s les manuels des
lycéens : James Sacré, Valérie Rouzeau, Gilles Fbaazel Biga.

8. 85 310 Chaillé-sous-les-Ormeaux.
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En 1994, cet éditeur d’'une ténacité hors du comiaooe la collection
« Farfadet bleu », destinée aux jeunes lecteursegsemble a la précédente,
les images en plus. En effet, elle allie les prdmrs plastiques aux textes.
Ce sont des « livres de dialogue » entre textenagée, de petite dimension,
trés soignés et qui séduisent de plus en plusdeules, sans doute a cause
des formes neuves, des thémes qui allient 'hurebla tendresse, la fantai-
sie et la qualité de la langue. La collection penfants, avec environ cin-
quante titres disponibles, fait remarquer Louis @aipa davantage de tirages
(2 000 par an) que la collection pour adultes.

Voici quelques titres de cette collectiob’©iseau de nulle partje Pierre
Gabriel ; Du réve au fond des fleyrsle Magali Thuillier ;Rire parmi les
hirondelles d’Alfonso Jimenez et KelidHayel ; C’est Papa qui conduit le
train, de Colette Touillier La Hulotte n'a pas de culottele Jean Féron et
Maud Legrand. On y rencontre des auteurs commecéiame Corniere,
James Sacré, Luce Guilbaud, Daniel Biga...

Cet éditeur — et poéte - hors du commun déclargla €onviction est que
la poésie pour enfants, ¢a n'existe pas! C'estinmention d’'un directeur
commercial ...Si la poésie existe, elle s’adressmia t..»

Les poeémes de la collection sont des textes neufiesquels on n'a pas
encore glosé, que personne n’a encore appris par:.com peut donc les
laisser vivre en liberté, sans poser sur eux dédegytoutes prétes, les donner
a entendre, a jouer, les offrir a 'appropriation, au rejet, laisser du temps
pour s’y accoutumer, y revenir.

L, RIRE PARMI LA POESIE EST FACILE
LES HIRONDELLES (PEINTRES ) CROBARDS
Podiics poe ET MOUNIEQUES
Alfonso Jimenez Olivier Bourdelier
Mlusirations Mustrations
Keli Hye Nelly Buret Pbnes de

Bemard Moreau
Mustrarions de
Sophie Grenouilleau

le farfadet blew

LIBEE BLEE

le farfader bleu

BT
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Les illustrations ne sont pas redondantes maidip@sau texte : les en-
fants s’y aventurent sans programmation et y lidesthistoires.

« Le succes vient », dit toujours Louis Duboste @¢nse, du fait que ces
livres respectent leurs lecteurs. Le respect seatid@nt qu’il est dd, que I'on
soit enseignant, parent ou poete. »

Enfin, pour terminer, un texte de Pierre Gabragduidel’Oiseau de nulle
part, 'un des premiergarfadet bley nous permettra de nous sentir en fami-
liarité avec la poésie, de nous laisser surprepdrd’insolite présent au cceur
du quotidien.

«Le poeme

Poéme, je ne sais

Par quel bout te prendre.
A peine commencé,

On te croirait fini.

Mais c’est alors que tu commences !
Tes mots continuent de bouger
Dans leur sillage de soleil.

lls en font & leur téte, se cachent
Sous des tas de déguisements

Et pourtant on les reconnait

A leur petit air familier.

Alors, on sait que le poéme

Va nous en dire un peu plus long,
Ce petit quelque chose en plus
Qui donne couleur aux saisons
Et vous souhaite la bienvenue
Dans votre propre maison. »

Pierre Gabriel.
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Louis Dubost I OISEAU DE NULLE PART

Poinies de
Pierre Gabriel

Hliesteasions de
Marie Legrand

Bibliographie (poésie contemporaine)
Jeune public

La collection « Folio Junior » en poésie (réédiiale poétes du X)siécle) :
Char, Guillevic, Tardieu, Prévert, Supervielle, Qeau, Ponge...

DuBosT Jean-Pascal & @PRIE Cathy (2002)C’est CorbeauCheyne.

JEAN Georges (1997)résor de la poésie francaisee Cherche-Midi.

JEAN Georges (2005)\ouveaux Trésors de la poésie pour enfants. Antholo
gie, Livre de poche jeunesse.

JOUBERT Jean (1999),.a Maison du poetePluie d’étoiles édition.

JOUBERT Jean (2004 )Petite musique du jouPluie d'étoiles édition.

HENRY Jean-Marie (2003l pleut des poémes. Anthologie de poémes minus-
cules,Rue du monde.

MALINEAU Jean-Hughes (2000)Trente haiku rouges ou bleusluie
d’étoiles édition.

OBALDIA René (de) (1997)nnocentines. Poémes pour enfants et quelques
adultes Grasset

RouBAuD Jacques (1991)es Animaux de personrneeghers, « Jeunesse ».

RouBauD Jacques (2004)Les Animaux de tout le mondé&eghers,
« Jeunesse ».

SACRE JamesAnacoluptéresgditions Tarabuste, 1998
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Quelques titres de la collection « Farfadet bleu st,'Ildée bleue éditeur

BOURDELIER Olivier & BURET Nelly (2006),La Poésie est facile (peintres)
DuBosT Louis & MAzouUE Olivier (2007),Tu me libellules

GABRIEL Pierre & LEGRAND Marie (2005)L'Oiseau de nulle part

JMENEZ Alfonso & HAYEL Kelig (2006),Rire parmi les hirondelles
NOIRET Gérard & EBOVE Sarah (2006)Maélo.

THUILLIER Magali & MERLET Anah (2006)Du réve au fond des fleurs
TOUILLIER Colette & LENGLET Maud (2005)C’est Papa qui conduit le train

Voir le catalogue et le site de L'ldée bleue, 85310aillé-sous-les Or-
meaux :http://www.aspoesie.fr/idee-bleue/

Approches pédagogiques

DELAs Daniel (1990)Aimer, enseigner la poésie

MARTIN Marie-Claire et MRTIN Serge (1996)l.es Poésies, I'écal@resses
universitaires de France.

MEGRIER Dominique (2001),100 poemes a lire et a dire du CP au CM2
Retz, « Pédagogie pratique ».

ORIZET Jean (1998).es Poetes et le rirdie Cherche-midi, « Espaces ».

Rivals Yak (1999),Jeux de langage et d'écrityr®etz, « Pédagogie prati-
que ».

Articles, revues

JEuDI de QRissAc Guillemette (2005), « Dire, lire, écrire la poésjd&Expres-

sionsn® 25, revue en ligne de I''UFM de la Réunion :
http://www.reunion.iufm.fr/Recherche/Expressionsifdeaire25.htm

Cahiers Pédagogiquesctobre 2003, « Poésies poésie », n° 417.

Le Francais aujourd’hu{AFEF), « Il y a poésie et poésie », n° 114,

Magazine littéraire mars 2001, « La nouvelle poésie francaise »96° 3

Anthologies (poésie moderne et contemporaine)

Anthologie de la poésie frangaise du®¢iecle(2000), 2 tomes, Poésie Gal-
limard.

Poémes a dire.Une anthologie de poésie contemporaine francophone

(2002), Poésie Gallimard / CNDP.

Anthologie de la littérature réunionnaig¢d. Antor, M-C David-Fontaine, F.
Marimoutou, E. Pouzalgues, J-Fr. Samlong) (2004thain.
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Pour ceux qui veulent découvrir personnellement Igpoésie contempo-
raine, quelques poetes d'aujourd’hui

BEN JLLOUN Tahar (1983)Les Amandiers sont morts de leurs blessubes
I'insu du souvenijrLa Découverte.

BoBIN Christian (1986)l.e Huitieme Jour de la semairgeuil.

BOULANGER Daniel (1988),Retouches, Intailles, Tchadienpetc., Poésie
Gallimard.

CHEDID Andrée (1992)Cérémonial de la violencetc., Flammarion.

EmAz Antoine (2006)De l'air, L'idée bleue.

FoLLAIN Jean (1969 xister, Gallimard.

GAsPAR Lorand (2007)Sol absolu et autres texteSallimard.

PERROSGeorges (1988)Jne vie ordinaire Gallimard.

PINCON Isabelle (1996)Mort et vif Dé bleu, éditions L’ldée bleue.

Rouzeau Valérie (1999)Pas revoir L'ldée bleue.

SACRE James (2000Figures qui bougent un peu. Ecrire pour t'aim8r peu
de terre, toutL’ldée bleue.

SAMPIERO Dominique (1996)les Pluies battante&ettres vives.

THUILIER Magali (2004),Tu t'en vasL’'ldée bleue.



LIRE ET ECRIRE EN CREOLE
L’expérience deNout Lang

Teddy IAFARE-GANGAMA
Auteur, rédacteur en chef timut Lang

Résumé— Nout Langest le seul magazine en créole réuniorindiseize numéros
sont parus en cing ans avec beaucoup de difficultésarticle interroge la nécessité
d’enseigner le réunionnais, de développer les Duicessaires a la réflexion, a la
lecture et a I'écriture de cette langue pour empédue, comme la plupart des lan-
gues maternelles et minoritaires qui sont misestdé& par I'école, elle finisse un jour
par étre inutilisée et oubliée. C'est en tout cas Hes constats que nous pouvons
faire au regard de notre expérience de I'écritdeecette langue. Le magazine vit ses
derniers jours faute de contributeurs, d’écrivattdonc de textes...

Abstract —Nout Langis the only magazine in creole language of Reuni@nissues
have been published with great difficulty. Thiscet questions the need for teaching
Reunion creole language, for developing the todsessary to the reflexion on,
reading and writing of this language so that it magt meet with the fate of most
mother tongues and minority languages which aretigd by school and eventually
unused in everyday life, and forgotten. At any r#tés is one of the conclusions of
our experience about writing this language. The azage is living its last days be-
cause of a lack of contributors, writers, and tHere texts...

| ne s'agit pas pour nous d'établir uniquement defficultés liées a

I'écriture et a la lecture de la langue créole, s proposer un échange,

une discussion, des pistes de réflexion et esflentent de partager une
expérience personnelle : celle d’un artiste, d'ulitamt culturel, mais surtout
celle d’'un rédacteur en chef du seul magazine éalerexistant a I'lle de la
Réunion. Une expérience personnelle qui nous paugsendre en considé-
ration, a I'neure ou ce magazine vit ses dernieuss I'ensemble des freins
gque nous avons rencontrés pendant ces années ebnuempéché
l'installation d’un mécanisme, d’'une habitude ounmeéd’une routine dans la
réalisation de chaque numéro. Chaque nouvelle iparétait un nouveau

1. La langue créole réunionnaise est le plus sdwgpelée « le créole » par les Réu-
nionnais. Autrefois, elle a été appelée « le boumbags » par des hommes de lettres.
Aujourd’hui, nous parlons du « réunionnais » tooinene cela se fait habituellement
quand il s’agit de nommer une langue propre a @tiemou & une population.
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combat car la ligne éditoriale était axée d’'unet gar des faits sociaux et
culturels tout en voulant se démarquer de la prpesgle d'autre part sur
une politique linguistique trés engagée car le gipm méme du magazine
était qu’au moins 75 % de son contenu soit écritémionnais, alors que
cette langue écrite n'a pas encore trouvé sa placs la société réunion-
naise. Dénigré, renié, voire refoulé par certaiagalorisé, idéalisé et inscrit
dans une tentative de sauvegarde indispensabld’gares, le réunionnais
est loin de laisser la population indifférente ;aCbin a son opinion sur la
pratique de cette langue, qu'il I'utilise courammeu pas. Loin de nous
I'idée de décrire ici une spécificité réunionnalsesque nous parlons des
réactions houleuses que suscitent les débats Rmrdae maternelle ainsi que
la prise de position tres difficile de la part des docuteurs des lors qu'il
s'agit de discuter du créole a écrire et a enseidy@esituation du réunionnais
n'est pas unique, car ailleurs, d’autres languesgquent ces mémes trou-
bles identitaires. En effet, la langue fait padis valeurs identitaires de la
population, et c'est bien pour cela que les réastigont des plus vives. On
s’y reconnait ou pas, et faut-il le croire, la martarité des langues régionales
est de vivre dans la contestation permanente destatut. Cette contestation
est faite le plus souvent par certains de ses esofmcuteurs, tandis que
d'autres, des passionnés, des intellectuels, détamts, des artistes, des
associations culturelles se battent pour sa re¢ssarece, avec quelquefois,
trés rarement encore, le soutien des politiquedesuinstances administrati-
ves.

Mais qu’en est-il du systeme éducatif ? Quel roleejt-il dans la trans-
mission et I'enseignement possibles de cette laegueant que langue ma-
ternelle ? Par ailleurs, que sait-on de cette langour pouvoir I'enseigner,
de quels outils dispose-t-on pour le faire ?

Notre problématique, en rapport avec les difficuiiténcontrées pour ré-
colter et publier des textes en créole, concerseétapes ou I'écriture du
réunionnais semble encore trés difficile a maitretela formulation (écrite)
de la pensée dans cette langue, un exercice dectiau (littéraire) assez
périlleux. Aussi, nous nous questionnons sur legdras qui s’érigent face a
la volonté de s’exprimer, face aux étapes de coitiposde restitution et de
diffusion de textes en réunionnais, que ces diffusisoient orales ou écrites.
Et surtout, alors qu'il existe une niche bien Misipour cette presse spéciali-
sée, pourquoi la diffusion écrite de cette par@ienionnaise n’arrive-t-elle
pas a se faire dans de bonnes conditions dés dilsstpgit de pénétrer
I'espace public ?
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1. Entre école matérielle et école maternelle

Il existe plus de 6 000 langues dans le mondeaidmp d’entres elles meu-
rent réguliéerement. Les raisons de leur disparisiont trés nombreuses, par-
mi lesquelles les phénoménes de glottophagie (a'ekte d'aspiration de
langues minoritaires par des langues dominantesjeetiéculturation, ou
encore parce que la transmission se fait de plygusrare et, dans la plupart
des cas, cette transmission ne se fait pas outsntmre trop peu a I'écrit. A
I'heure ou le bilinguisme et la diglossie sont daspen plus théorisés, ne
devrait-on pas voir en ces négociations et aménageninguistiques, les
prémices de la disparition progressive d’une deguas en présence ? Car
ces processus demandent au locuteur de jonglex kstrlangues et, de ce
fait, de prendre le risque qu'une de ses languesr@d étre a terme plus
utilisée, plus enrichie, plus surveillée que lesess Le réunionnais fait partie
de ces langues menacées car il est trés peu lderit,qu’étant encore trés
largement parlé. De ce fait, puisqu’il est en confsermanent avec le fran-
cais — et d'autres langues — nous avons pu obsgn@tres souvent, des
mots, des termes, des expressions, des phrasésesrgbnt plus facilement
exprimés dans la langue dominante a son détrimerue, dans des narra-
tions écrites, les tournures et les structuregptieases ressemblent plus a des
calques et des adaptations qu'a de réelles traductions.

De récentes études menées au sein de I'Instancepente des Nations-
Unies sur les questions autochtones démontrenteqagstéme éducatif qui
conserve la langue maternelle de I'enfant est patisable pour que celui-ci
puisse se développer en harmonie avec son envim@mesocial, culturel,
familial. Toutefois, cet enseignement ne peut @ fexclusivement dans la
langue maternelle ; il doit étre un médium quiitpgetpetit, ameénera I'enfant
a la maitrise de la langue dominante. Ainsi, ceegmement bilingue axé sur
la langue maternelle serait la base d’'un succémn@ terme car, si elle est
bien faite, une éducation bilingue

« ...donne aux enfants la possibilité de réussilespian scolaire et linguisti-

que, et de développer la prise de conscience &rtgétence requises pour

fonctionner dans un monde plus juste, crée unreenti d’identité fort, posi-

tif, multilingue et multiculturel, qui s’accompaguaéattitudes positives envers

soi-mégne et envers les autres, préserve la digelisiguistique et cultu-

relle. »

2. Le document_’Education des enfants autochtones et les languéschtones
(E/C.19/2005/CRP.1) a été préparé par Ole Henrigdddex-président et membre de
I'Instance permanente), Mililani Trask (ancien mee)let Ida Nicolaisen (membre en
exercice), en collaboration avec le Dr. Tove SkbimKangas de I'université
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En l'occurrence, ce modele d’enseignement s'oppodenseignement
par immersion dans la langue dominante qui
« prive les enfants de toute chance de réussitaisc@t personnelle, de la
confiance en soi et du respect de soi, ainsi quesjpect de leur culture et de
la culture dominante, retire aux enfants la capadit bien communiquer avec
leurs parents et leur communauté, les isolant denteurs culture et les éta-
blissant dans la culture dominante, contribue gelée des connaissances, des
traditions et des croyances sacrées du groupe itaiinefautochtone, et accé-
lére la disparition de langues et de cultures. »

Par conséquent, un des premiers freins au dévetuppgede la langue
créole, a l'oral et a I'écrit, se trouve au seinnmédu systéme scolaire ou le
refus d’enseigner et d'utiliser la langue matem@lll’école est encore trop
présent. Il nous semble que si la langue avaiegsignée, initi€ée ou méme
reconnue, valorisée en tant que langue, il y ausditement plus
d’'« écrivants » en langue créole de nos jours.

Mais pour qu'elle puisse s’enseigner, cette langueore aurait-il fallu
s’arréter un jour sur une proposition graphique! @mment enseigner une
langue dont les outils pédagogiques sont encongfexion, comment en-
seigner une langue que l'on est seulement en ttahserver, comment
écrire une langue qui est encore aujourd’hui ein tWla s'écrire ? Autrement
dit, comment écrire une langue qui n'est pas é@rite

2. Des choix graphiques

Le réunionnais est une langue trés vivante etulglecd grande vitesse. Cette
année, voila trente ans que la premiére proposiffaphique « concertée » a
été proposée. Nous employons le terme « concert@e,>pour la premiere
fois depuis 1828 (date d’apparition des premiexteteécrits en réunionnais),
un collectif d’intellectuels, d’artistes, de militis et de chercheurs se réunit
pour réfléchir a une unité graphique a propos doler réunionnais. Jus-
qgu'alors, le réunionnais était avant tout considgséme une langue orale
qui, comme les autres créoles, serait apparu ats chuXVII° siécle lors de
la colonisation de communautés isolées et presmujeurs insulaires, et se

Roskilde (Danemark) et de l'université de Vasa,d¥saie Abo (Finlande), et Robert
Dunbar, lecteur en droit et langue celte, King'dl€®, Aberdeen (Royaume-Uni). Il
a été publié par le Département de I'informatios tations unies, DP1/2383C, mai
2005.
3.1d.
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serait développé comme un moyen de communicatieessaire entre les
populations d’origines et de classes différentes.

Les ouvrages qui ont été écrits en créole jusqufinldes années 1970 se
faisaient en général selon une graphie étymologiasée sur le frangais qui
est la structure dominante du réunionnais. Tougfibiest a noter qu'un
méme auteur pouvait changer régulierement d'ortquge lorsqu’il écrivait
un méme mot et que cette graphie étymologique egdws alors des sensi-
bilités qu'éprouvent les auteurs par rapport adeéangues de référence que
d'une quelconque norme grammaticale ou orthograjghjrécise et unifor-
misée. C’est pourquoi, lorsque Lékritir 77 appardé vraies conditions de
réflexion sur la nécessité et les moyens a mettresavre pour installer une
graphie réunionnaise concertée sont posées.

Toutefois, Lékritir 77, qui repose sur une écritptmnétique du réunion-
nais, a du mal a trouver sa place au fil des aak fait donc trente ans que
cette écriture a été proposée et, au fil d'une gdiod, méme si cette graphie
est une référence, méme si des artistes et demmtslil'utilisent réguliere-
ment, ils sont pratiquement les seuls a le fairepea d'instances, de trés
faibles volontés politiques ou intellectuelles,ne#me la population ressen-
tent l'utilité d'écrire en créole. Les idées regué®s nombreuses sur le
créole, l'assimilent a une langue essentiellemenatep voire une « sous-
langue », un dialecte, une déformation du frangaisencore un mauvais
patois, qu'il faut a tout prix bannir des écolesles foyers pour accéder a un
meilleur statut social. D’autres prétendent enapre cette langue, essentiel-
lement orale, ne doit pas s’écrire, car I'écrireaida figer et I'empécherait
d’évoluer, et qu’en I'occurrence, la transmissiait de faire essentiellement
a l'oral. Or, telle est la réalité du réunionnais la langue n’est pas écrite,
elle se dilue de plus en plus dans le francaisrallet, & terme, ce n’est plus
du créole réunionnais qui se transmettrait, mass fdemes évoluées de ce
créole, une langue qui naviguerait constammentamtrole francisé et fran-
cais créolisé... La preuve est que, dalmat Lang lorsqu'il s’agit d'utiliser
des expressions qui sont encore dans la mémoicertines générations ou
de certaines régions les moins urbanisées de ¢@gs,termes sont trés sou-
vent incompris des plus jeunes qui ont I'impresgieme plus parler ce lan-
gage qui serait pour eux « d'un autre temps ».

Par ailleurs, cet acharnement contre la langudeige nous avons brie-
vement évoqué sera encore plus fort lorsque naitGaafi 83 », dite aussi
« KWZ ». S'appuyant sur les travaux proposés lardadconstitution déé-
kritir 77, la Grafi 83 cherche a s’en démarquer en voulacéruer davan-
tage sa « créolité » et en étant la « plus éloigmssible du francais ». Par

N

ailleurs, a cette idéologie linguistique a laquetierrespondait un désir



78 Teddy lafare-Gangama

d’éloignement maximum de la langue francgaise, viemnédiatement se
greffer dans les mentalités l'idée d’'une assimilatd une entité militante
revendicative, autonomiste, voire indépendantisiesg reconnait a travers la
voix et les textes de Danyeél Waro, entre autresps, dans ces mémes
années, apparait au sein de militants créofisternationaux le désir
d’affirmation d’une « pancréolité » dans laqueliegronent I'existence d’'une
entité collective propre a ces iles créoles. Getathenticité créole » serait a
la fois forgée par des histoires coloniales seniefabasées sur trois siécles
de déportations et de vols d’identité, sur la ngit&épour ces populations de
s’établir sur d’autres terres ainsi que sur les engyqu’ils ont dd mettre en
ceuvre pour le faire. Mais si dans un premier terops,réciprocités vont se
retrouver dans la reconnaissance mutuelle et pass#es histoires doulou-
reuses, des souffrances communes et des quétesordgses, cette
« pancréolité » va aussi s'illustrer dans la recherde tout ce qui peut étre
propre aux fles créoles en ce début des années ABRQ si les phénomenes
de créolisation auront transformé et reconstr@tredes de vies des habi-
tants de ces espaces, en regard des histoirdeia lationales et régionales,
communautaires et collectives, ces réadaptatidisrelles s’expriment aussi
dans la reconnaissance de plusieurs langues crgoileseraient voisines et
inter-compréhensibles.

L’histoire particuliére du peuplement ajoutée adpographie trés escar-
pée de la Réunion a constitué au fil des ans desv@iginalités dans le
développement de la communication a travers [llexiste de nombreuses
variantes du créole réunionnais, parmi lesquebedistinguent le réunionnais
des bas qui s'oppose a celui des hauts, le réuaimmies villes a celui des

4. Le terme « militant » aujourd’hui encore ess s@uvent assimilé a « autonomiste »
ou « indépendantiste/ » dans les mentalités rénmises, ce qui n'est pas toujours le
cas dans les faits.

5. Contrairement au terme « créolisant » qui désigne personne qui pratique ou
apprend le créole, le terme de « créoliste » ren&aine personne qui a une démarche
réflexive sur le créole. Un créoliste travaille dde cadre de la créolistique alors
gu'un créolisant vit dans un univers créole eisgtice qui est propre a son environ-
nement. Nous parlons bien ici de militants créefistc'est-a-dire de militants qui,
intellectuels, chercheurs, politiciens et hommedettees, au-dela de la défense de la
« créolophonie », se retrouvent pour mettre en tat@ut un ensemble de valeurs
communes aux identités et aux civilisations créalass une approche scientifique ou
en tout cas, fondée sur des recherches et pasrsailenotivées par des passions et
des idéologies, aussi légitimes soient-elles. EA919e Comité international des
études créoles se met en place et, en 1981, estiséde premier colloque internatio-
nal des iles créoles a Sainte-Lucie. C'est au cdarge colloque que naitra l'idée
d'une unité créole internationale baptisée tréslempent la « pancréolité ».
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écarts, le réunionnais du nord a celui du sudeex ui, au coeur méme de
certaines régions du sud se différencient de c&auwrés villages de la méme
région. De plus, au-dela de ces nombreux « rédgeset et « topolectes »,
nous pouvons relever des formes de technolectes, sdeiolectes, des
« ethnolectes », ou encore une multitude d'idi@ectiui sont représentés
chez les jeunes par exempgbey des formes langagiéres reconstruites a partir
d’éléments empruntés parfois a des chansons, dé&lies télévisées des
facons de parler des banlieues métropolitainesériaaines. De méme, les
linguistes ont établi une classification parmi é8érentes formes du créole
réunionnais en regard de leur proximité ou de @daignement avec la lan-
gue francaise. Ainsi, le « basilecte » serait éole parlé dans les écarts et le
plus éloigné du francgais, tandis que le « mésole@tl'« acrolecte » seraient
plus proches du francgais, I'acrolecte étant assimpdrfois & du créole tres
francisé ou a du francgais créolisé.

C'est alors que la graphie Tangol 2001, se noamisde toutes ces ré-
flexions et observations se propose d'élucider agest problémes
d’identification a la langue, de reconnaissancesaléangue... Car il n’était
pas rare d’entendre de la bouche des Réunionndlis o s’identifiaient pas
dans la version écrite de leur langue. La graphieg®l propose d’augmenter
le nombre de phonémes en diminuant le nombre dehgraes. A la diffé-
rence des deux graphies précédentes, Tangol nectitapas un mot, mais
des sons et permet a tout un chacun de prononeendés a sa facon. Par
exemple, le graphéme [i] va remplacer les lettilest[[u] ; et nous citerons
I'exemple flagrant de [I] (il) qui se dit [li] aRort et [lu] a Saint-Philippe...
Ainsi, Tangol permet de limiter le nombre d’homqghes et déplace
l'intention d’'écriture, désormais plus axée susdeici de la réception par le
destinataire (la facon dont il va le lire) et nolugp seulement comment
I'écrivant va écrire (trés souvent selon la fagontdl va prononcer tel ou tel
mot).

Lékritir 77, la Grafi 83 ou Tangol 2001 existentndopour écrire en/le
réunionnais. Ces trois propositions graphiquescbiaicune, en I'espace de
prés de trente ans, apporté une contribution céredide a I'élaboration du
long édifice qu’est la mise en place de I'écritdie réunionnais. D’autres
formes, d’autres propositions, d'autres réflexiamsssent régulierement,
certaines sont relevées, étudiées et conservémstyel évincées... A partir
de ces trois expériencest suite aux nombreux compromis proposés par
Tangol 2001, des conclusions sont en passe d'@ét#iegs aujourd’hui par
I'Office de la langue créole a propos de l'effidécile ces pratiques écrites
dans les productions littéraires ou journalistiquas leur enseignement, de
leur acceptation ou non de la part des Réunionfaistefois, les comités de
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réflexion peuvent étre de plus en plus nombreuwkest propositions peuvent
foisonner encore, mais si la population ne veut gasparer de ces outils
qui sont mis a sa disposition, si les instancegigots, médiatiques et aca-
démiques et enfin, si les enseignants ne formexnidpa lecteurs et des écri-
vants, si les textes ne sont que treés peu lusrigg,fmcomment alors un maga-
zine associatif commBout Lang avec de trés faibles moyens techniques et
financiers peut-il continuer a lutter pour survi&é@ourquoi vouloir survivre

si personne ne s’en préoccupe ? Est-il encoretfitofinalement pour que ce
magazine et cette langue aient leur place danghi@re médiatique et publi-
que ?

3. Ecrire en créole ?

A notre arrivée a la rédaction #out Lang un travail considérable avait été
effectué avant nous. En effet, le magazine exisigituis quatre ans déja et
dix numéros avaient été publiés. Chaque numérbditaé par un contribu-
teur qui, selon une thématique proposée, allaini@&me alimenter les pages
d’articles et d'illustrations. Dix numéros ont dofanctionné ainsi, avec le
soutien d’amis, de relations, d’'artistes qui graieitt dans I'environnement
militant des associations Radio Pikan et Mét Ansahendixieme numéro
était en perte de vitesse lorsque nous avons déeiddanger de stratégie :
puisqueNout Langétait un magazine engagé et populaire, nous azions
décidé de faire participer ses lecteurs et de dewrir un espace dans leur
revue. C’est ainsi que les premiéres réunions sera@es en place avec des
échanges fructueux et des idées nouvelles. Noussgumposé une thémati-
que et avons accepté de publier des textes quesern rapport ou non avec
cette thématique puisqu’il y avait aussi, commesdagaucoup de magazines,
des rubriques variées. Ainsi, il a été proposéamtributeurs de venir illus-
trer le numéro 11 qui avait pour thématiquEé«in kont ansanm la Sominn
Kréol 2005» °. Une jeune génération de conteurs a bien voulicjpser a ce

6. Le titre,« fé in kont yexprime deux idées en une seule phrase en c@®lBumé-
ro onze deNout Langétait ouvert aux conteurs qui souhaitaient proptmes créa-
tions dans un numéro ol nous nous intéressionSarfaine créole et au Festival du
conte, deux événements qui avaient eu lieu en niémps en octobre 2005. La tra-
duction en francais de ce titre ne peut rendretaplexité de cette construction syn-
taxique qui est volontairement basée sur des jeumats. Il faudrait alors avoir re-
cours a deux expressions en francais qui pourréieat « Ecrivons un conte et inté-
ressons-nous a la Semaine créole », ce qui notwsatdra utiliser deux verbes diffé-
rents. « Faire un compte avec... » en réunionnais gtraduire par « tenir compte
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numéro, ainsi qu'un plasticien qui a mis a dispositgracieusement ses
collages. Cependant, a I'heure de la mise en phgest avéré que peu de
textes nous étaient parvenus. L'argument des tonérs sollicités était le
méme pour tous : ils ne savaient pas écrire erecrous en avons donc tiré
la conclusion suivante : ces personnes étaienidestdu magazine, militan-
tes, certaines étaient artistes et écrivaient lExtes en créole, mais des lors
gu'il s'agissait de faire publier un texte en c&ahucune d’entre elles ne se
sentait capable de fournir un écrit car elles afiaiétre exposées, soumises a
la critique puisqu’il ne s’agissait plus d'écrireys soi ou pour un petit co-
mité... Les questions qui nous étaient posées le sdusent étaient donc :
« quelle graphie adopter ? » et « existe-t-il ungphie du réunionnais ? »
Parmi ces volontaires, peu d’entre eux avaient aissance des trois propo-
sitions graphiques de référence, par conséquemeilpouvaient, selon eux,
proposer des textes écrits dans une cohérence iguaplprécise bien
gu'ayant déja lu de nombreux textes en réunionmaisserait-ce qu'a travers
les numéros dé&lout Lang Nous avons alors proposé a chacun de nous en-
voyer ses textes dans des graphies « personneflesssayant de les trans-
crire au plus prés de ce qu’ils pensaient avoiit €r réunionnais dans un
premier temps. Par la suite, 'équipe du magazétieait ces textes et, dans
une concertation avec les écrivants, cette équ@perrait et corrigerait un a
un ces textes selon les propositions graphiquetastes. Ainsi, peu a peu,
les textes nous sont parvenus, ont été lus, cerrggéceux qui ont été sélec-
tionnés étaient édités peu de temps apres.

Nous avons fait le choix d’opter pour la graphiend@ pour les raisons
qui ont été évoquées plus haut ; le Tangol perrgetrice un mot et offre a
chacun la possibilité de le prononcer de maniéielectale. Le magazine
avait repris de I'élan pour trois numéros encoréamnoins, si le réseau
d’écrivants ne se renouvelle pas, ni ne se prafessiise, il est impossible
de continuer a alimenter le magazine en textes!dst malheureusement ce
qui se passe ; c’est pourquoi, a ce jour, noussaddn pour le dernier numé-
ro, effectuer plus de traductions que de correstitrde rédactions d’articles.
Les contributeurs sont de moins en moins nombieuxagazine perd de son
souffle et c’est pourquoi il ne peut continuer aaize. De plus, depuis plu-
sieurs années une seule collectivité, le Consgibnél soutient le magazine,

de / s'intéresser a.» (notons que< ansanm »est un faux ami qui se traduit par
« avec » et non par « ensemble ») et « faire utecenenvoie a I'écriture d’'un conte.

Du fait que « compte » et « conte » ne renvoieatgaaméme référent, bien qu’ayant
la méme étymologie latinegmputarg, alors quekont en créole, recouvre les deux
mots (conte et compte), la polysémie de I'expressitg in kont» n'est malheureuse-

ment plus traduite a l'identique des lors qu'iltfpasser en francais.



82 Teddy lafare-Gangama

tandis que les autres ne se prononcent pas ouoytvqu’un combat mili-
tant ou indépendantiste sans grand intérét. L& plesposition (ou I'absence
de prise de position) des instances nous pousseaaigfléchir sur la volonté
réelle de valoriser par la diffusion écrite et erattte langue créole.

Une autre difficulté rencontrée dans la réalisatiln ce magazine en
créole est celle de I'impossibilité de tout dired&voir recours a des em-
prunts parfois. Le probléme de la graphie poseaukstipn de savoir s'il faut
juste transposer le mot en créole ou s'il faut Almeent en chercher un en
créole qui pourrait signifier la méme chose. De méque fait-on des articles
scientifiques et littéraires ? Comment défendre pensées et argumenter
dans ce langage scientifique et intellectuel ? '€stipas que la langue créole
ne puisse pas étre utilisée a cet effet, mais,osis nélevons la langue
d’écriture a un niveau plus abstrait, quel serasalwtre lectorat, comment
va-t-il réagir face a ces néologismes ou a cewuttamhs que nous allons
faire ? En effet, la langue créole, comme bien wésulangues, n’est pas
forcément dotée des outils nécessaires a ces lesgaientifiques. Et c’est
'une des raisons de ses difficultés face a degues dominantes, d’ou la
nécessité, pour survivre, de s'adapter. De mémsqgudl s’agit d’éditer des
textes poétiques dans lesquels les auteurs joueantl@s mots, est-il de notre
ressort de proposer absolument une correction gra@hlou orthographi-
que) ? Voici le type de questions auxquelles nouss di trouver des ré-
ponses.

Par ailleurs, une fois que nous avions réussi aaoaore un réseau
d’écrivants et que les textes nous étaient parveéhosus fallait renforcer le
lectorat qui se limitait jusqu’alors a un réseaundgtants, d'intellectuels et
d’amis et augmenter notre visibilité ainsi que aatéseau de distribution...
Savaoir lire le créole n'implique pas forcément savécrire. Bon nombre de
lecteurs sont incapables de prendre la plume etpiduire un texte, des
phrases, des mots. Si I'écriture n’est pas acdessijourd’hui encore au
plus grand nombre, les textes écrits étant si pmubreux, la lecture, par
conséquent, ne I'est pas non plus. Néanmoins,gardale notre expérience,
nous avons la certitude qu'il y a bien plus dedecs que d’écrivants. Ainsi,
écrire un magazine en créole suppose deux chosbenéas : avoir des textes
a publier et avoir un lectorat. Or, le lectoratteds mince puisque la popula-
tion n'a pas acquis I'enseignement, la valorisatl@eriture, ni la grammaire
de cette langue. Comme un serpent qui se morddaegue réunionnais est
mis de c6té par le corps enseignant et les prafessei les instituteurs habi-
lités baissent les bras devant des responsablebliésements, des inspec-
teurs et des parents qui vont trop souvent a I'efmeades actions qu'ils veu-
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lent mettre en plaéeComment faire alors si la langue ne peut s’apiread
I'école et si elle est de moins en moins parléesdarcour de récréation et a
la maison ?

Notre expérience au sein fiut Langnous a démontré qu'il existe un
noyau fort de militants qui encouragent les actigresrticipent auxkabar
fonnkér viennent aux séances de contes, mais il y a ertomp peu de per-
sonnes, parmi celles-la mémes, qui s’investisséallement dans I'étape
d’écriture. Combien d’artistes écrivent sans seisowde la graphie, combien
de personnes n'écrivent pas parce qu'elles s'egisouet ont peur de se
tromper ? Notre démarche et notre constat aujourdbnt de dire qu'il ne
faut pas essentiellement concentrer son énergitasacon d’'écrire correc-
tement le réunionnais, mais sur la nécessité d&tiréunionnais, tout sim-
plement. La premiére étape pour la sauvegarde ttke laegue — qui est trés
menacée de par sa proximité avec le francais, enotres — est de I'écrire, et
chacun a sa facon s'il le faut ! Ceci permettra gémérations a venir d’avoir
une photographie, un enregistrement de I'existel@semots, des phrases et
des tournures a un moment donné dans I'histoiréeadangue. Ceci nous
parait primordial eu égard a I'obsession permaneéetesavoir « comment
écrire le mot ». Dans une étape ultérieure, caluvqudra écrire cette langue
pourra, par divers moyens, se procurer les ouétessaires en s'appuyant
sur ceux existants, tels que les dictionnairesglessaires et les lexiques,
ainsi que les autres ouvrages spécialisés trafiamtréole (comme les livres
de grammaire, les travaux de recherche scientigat.), les publications
en créole ou encore en se rapprocharitafis la Lang Kréolqui est amené a
devenir une base de ressources incontournablepggrdu réunionnais, puis-
gu’elle réalise des enquétes, des sondages, destes] des traductions et
rassemble a la fois des intellectuels, des arfistes scientifiques et toute
autre personne désireuse d'apporter une contribwtices entreprises pé-
rilleuses que sont l'institutionnalisation et laigagarde du réunionnais.

Pourtant, alors que les écrits en langue créolé esacore trés peu nom-
breux en regard des publications en francais —-ulmgpminante, enseignée et
d’enseignement, rappelons-le — faudrait-il se ftis de dire qu'ils ont le
mérite d'exister a travers les livrets des disqdes chanteurs, les livres et
recueils de poemes ou de contes de certains autpelsues pages de ma-
gazine ou de presse ? Nous pouvons aussi congtegde réunionnais est de
plus en plus présent dans les messages politiqupsilene se passe pas une

7. Toutefois, il s'avere que lorsque les parenttt sformés par les enseignants des
méthodes utilisées et du contenu du programmeétdecrils se montrent plus favora-
bles a cet apprentissage.
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semaine sans qu'il ne s’affiche dans les messagielfcipaires, sur certains
distributeurs automatiques bancaires, sur des d&uwa téléphoniques, dans
lestchats les textos et autres supports de communicatiGeite observation
nous encourage alors a penser que cette langee &stin de s'étendre et de
se diffuser dans les médias. Peut-étre ces étapesltes nécessaires pour
habituer I'ceil et entrainer des mécanismes dexiéfiequi vont petit a petit
favoriser la lecture de la langue créole. Alorseta siirement plus aisé, une
fois cette habitude installée, de formaliser pregineement I'écriture de cette
langue et de proposer des textes plus longs, dgsspentiéres, des magazi-
nes, des romans...

Enfin, nous dirons que, si I'étape d’écriture es¢ dinalité pour certains,
elle n’est qu’un commencement pour d’'autres, gtistas par exemple, vont
méme plus loin que sa simple acquisition et sausiifin. lIs poussent leur
créativité en se servant de leur langue, en I'arssant, en la transformant,
en la déformant et en la triturant sans cessereldldnnant ainsi une autre
fonction qu’un simple moyen de communication veghala langue devient
littérature, roman ou poésie, objet d’art, ellelisese voit, se contemple,
s’écoute et se dit autrement, elle s’absorbe @iffément.
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pratique journaliére au CBIL'incitation & la lecture en est une essen-

I es missions des professeurs documentalistes sdtiplesidans notre
tielle.

L’ADBEN-Réunion ceuvre bénévolement pour la promoti la lecture
auprés du public scolaire. Avec I'opération « Umivé@n au CDI » initiée
depuis 15 ans, les documentalistes de cette aisaqgermettent aux éléves
de rencontrer des auteurs et de travailler autburedoeuvre en vue d’'une
création littéraire et/ou graphique pour dévelodpegodt de la lecture et de
I'écriture en mettant la littérature jeunesse pdetée du plus grand nombre.

Tous les ans, au mois d’avril, un ou deux autenrsodiége et un en lycée
sont accueillis pendant 15 jours pour rencontrerd@ves. Ceux-ci, avec
leurs professeurs de francais et/ou en pluridis@pté, ont travaillé leur
ceuvre ou le théme des livres. En 2007, Jean Mdlidert Ben Kemoun et
Didier Daeninckx ont rencontré un public toujourstivé. Jean-Philippe
Arrou-Vignod, Janine Teisson et Annie Saumont vientiprendre leur place
en avril 2008.

Cette opération, soutenue par la Maison des énsyai permis de nouer
de nombreux contacts avec le monde de la littézgumesse.

Un Salon du livre jeunesse a la Réunion :
une aventure tentée par 'ADBEN-Réunion

L'idée d’'un salon est née au sein de I'équipe ebR2€&, aprés deux « mini-
salons » réalisé dans des établissements scoldiresfallu attendre 2005
pour aboutir & une premiére réalisation d’envergure

1. Association des enseignants-documentalisteé&dadation nationale.
2. Centre d’information et de documentation.
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Le 1* Salon du livre de jeunesse de I'océan Indien,aiaérpar Daniel
Picouly et Daniel Vaxelaire, a rassemblé au Part2@ septembre au 2 octo-
bre 2005, une quarantaine d’auteurs, conteurdustriiteurs de la Réunion,
de Maurice, des Seychelles, des Comores et de pééroLe public était au
rendez-vous puisque prés de 20 000 visiteurs dedépiacés.

Le 2éme Salon du livre de jeunesse de I'océan mnsfiest déroulé du 29
novembre au 3 décembre 2006. L'entrée gratuitemipeal’accueillir prés de
18 000 visiteurs. Sous le parrainage de Joéllerfieoret de Philippe Clau-
del, il est passé a 90 invités (auteurs, contéliustrateurs...) et a une jour-
née supplémentaire pour la mise en place de josiprééessionnelles.

Ces journées professionnelles ont permis a 182 pees (enseignants du
premier et du second degrés, étudiants professimgsécoles, stagiaires
IUFM et professionnels du livre) de s’inscrire, $ear temps libre, & neuf
formations différentes, soit une moyenne de 17querss par module.

A titre d’exemplé, voici quelques intitulés et intervenants :

- « Les centres de lecture comme vecteur de lottere l'illettrisme avec
la littérature jeunesse », formation animée paahé Pelletier (coordinatrice
académique des centres de lecture-écriture).

- « La chaine du livre, de l'auteur au lecteur wea Thierry Magnier
(éditeur), Anne Herbauts (auteur) et Sarah Royd(jib).

- « L'illustration dans la littérature jeunesseuetie complémentarité dans
le travail de l'auteur et celui de l'illustrateus ? animateur : Patricia Arrou-
Vignod (comité de lecture Gallimard-jeunesse) akezd Bernard et Joélle
Ecormier (auteurs), Christian Heinrich, Henry Koasbet Francois Roca
(illustrateurs). Cinquante enseignants du secorgiédg’y sont inscrits de
facon institutionnelle dans le cadre du Plan acagiéende formation (PAF)
2006. Les intervenants étaient rémunérés par ld¢oRec et les stagiaires
libérés de cours

- « L’histoire dans la littérature jeunesse », foioratanimée par Michel
Peltier et proposé aux enseignants de lettreshigtdire pour une utilisation
pédagogique des romans historiques. Deux sessidracoueilli 16 puis 20
stagiaires.

- « Ecrire la science fiction avec un auteur du salpmis en place par la
DAAC-Rectorat et animé par Nathalie Le Gerld@e stage a accueilli 16
personnes.

3. Voir en annexe le programme complet des jourpéafessionnelles.
4. Auteur du livreLes Larmes de Gaidans la collection « Autres mondeswx
éditions Mango.
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Le public était aussi nombreux qu’au premier sabmussi motivé : au
total, ce sont 297 classes des 24 communes dutdgeant ¢f. tableau page
suivante) qui ont pu en bénéficier (145 classemdternelle et de primaire,
110 classes de college et 42 classes de lycée.)

Ces classes ont pu s’inscrire a des « parcoursnémss » avec un auteur
ou un illustrateur, a des « parcours-ateliers su(mes travaux de calligra-
phie ou de papier Antaimoro) et a des « parcouestaples » prévus en
fonction du niveau de classe.

Des rencontres-débats étaient proposées au graiit pti aux profes-
sionnels le soir et le week-end. Un accent paréc été donné a I'édition
destinée au jeune public handicapé.

Ces rencontres ont permis aux parents de rencdaes@uteurs, conteurs
et illustrateurs favoris de leurs enfants. Lesédéhts invités ont vu la des
moments privilégiés pour rencontrer un public desganés et pour discuter
de leur maniére de travailler a travers des éclmfigetueux.

Les associations qui travaillent autour de la lecirranca, CALE, Jeu-
nesse et Sports...) ont animé de nombreux atddietgres ou contes.

L'accueil du public n’aurait pu se faire sans l'astissement d’un certain
nombre d'éléves et d'étudiants qui ont mis en ftegiles conseils de leurs
enseignants.

Les BEP « vente-action marchande » du lycée du iMdali (La Posses-
sion) sont venus renforcer I'équipe des étudiant8dS « assistant de ges-
tion PME/PMI » du Lycée Louis-Payen (Saint-Pauluppréparer les plan-
nings des différents parcours, participer a la compation, accueillir le
public, distriber le programme et tenir plusieuensls.

Les éléves de BEP « comptabilité » du lycée prajassl Léon de Le-
pervanche ont préparé les articles du programnfiesdifoare Quotidien de
la Réunionet assuré une rubrique journaliére dans ce méanegb

Les éléves de CAP « agent polyvalent de prévemtiale sécurité » sont
venus renforcer I'équipe de la société de gardigana

Les éleves de CAP « petite enfance » et ceux de B&Rrieres sanitai-
res et sociales » ont mis en place une halte-gar@erles éléves de CAP
« petite enfance » du Lycée professionnel de VueREea Saline) ont ra-
conté individuellemenbu en petits groupes des histoires, des contemsann f
¢ais ou en créole dans le coin-conte de la haltidegie.

Ces Salons n’auraient pu étre organisés sans lesales institutions
publiques, des collectivités territoriales et detgraaires privés et associatifs :
en tout premier lieu, le Rectorat par I'intermédiaile la Délégation acadé-
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mique a I'action culturelle (DAAC, la Direction riegnale des affaires cultu-
relles (DRAC), le Conseil régional, le ministereld@utre-mer, la commune

du Port...
Nombre de classe par commune ayant visité le

Maternelles et primaires, parcours... Colleges
Communes R S A L
Avirons 2
Bras-Panon 2 2
Cilaos
Entre-Deux 1
Etang-Salé 2 1
Petite-lle 1 1
Le Port 2 17 10 3 7
La Possession 2 9 3 2 2
St-André 1 1
St-Benoit 1 2 1 1
St-Denis 5 10 5 9 9 1
St-Joseph 1 2
St-Leu 1 3 1
St-Louis 3 1 1
St-Paul 5 7 4 6 11
St-Philippe 1
St-Pierre 2 2 2 2
Ste-Marie 6 3
Ste-Rose 1 5 1
Ste-Suzanne 2 1 1
Le Tampon 1 1 1 1
Trois-Bassins 1 2 1 1
Total 28 58 32 27 48 7

Légende :

R =rencontre ; S = spectacle ; A = ateliers ;libres.
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2° Salon du livre de jeunesse de I'océan Indien

Colleges Lycées
A L R S A L Total
3 5
5
2 2
1
3
2
3 1 5 48
2 1 21
2 1 1 6
1 6
1 13 2 1 56
1 2 2 1 9
2 1 8
4 1 15
3 5 5 2 1 49
1 2
2 1 2 1 14
4 13
5
1 5
1 5 1 2 13
1 1 7
11 44 18 4 9 11 297

89
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Les objectifs du Salon

Le Salon du livre de jeunesse de 'océan Indieowa put :

- de créer un événement fort autour de la littéeatie jeunesse, de favori-
ser les échanges entre les auteurs de la Réurgofpagan Indien et de la
Métropole ;

- de permettre la rencontre des enfants et adalsso&unionnais avec des
auteurs de littérature jeunesse de la Réunioma derie océan Indien et de la
Métropole ;

- de permettre au public scolaire de rencontreillustrateur, un conteur
ou un calligraphe ;

- de présenter de nombreuses animations misesaea phr les associa-
tions qui travaillent autour de la lecture.

Le Salon crée un contexte favorable a I'émergercaaliveaux talents
littéraires sur I'lle et stimule I'édition « jeursss» réunionnaise. En effet, a
l'issue du premier salon, les nombreuses rencoeiné® auteurs et éditeurs
ont permis la sortie d'albums en exclusivité lousduxiéme salon.

Lire au salon, c’est lire avant, pendant et apresl Salon

La préparation pédagogique

La rencontre d’un auteur au Salon (mais aussi dangres espaces) permet
un travail en amont de la part des enseignants 'ahiet-livre, l'auteur,
lllustrateur, sur le theme du livre. Les échangesitent & un travail
d’écriture ou de réécriture (« écrire a la manige. »), ils permettent aussi,
parfois, une correspondance avec l'auteur.

Le Salon comme une féte

Des stands décorés, des expositions d’originalivstiateurs, une ambiance
festive, des spectacles et des animations, deemille livres exposés et
surtout le face-a-face avec les auteurs : ces ntres0avec des personnes
vivantes (eh oui, tous les auteurs ne sont passrjopiermet aux jeunes lec-
teurs de confronter I'image qu'ils se font d’'unewtavec la réalité.
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Le Salon, c’est aussi I'apprentissage du choix d’ulivre

Nombreux sont, a la Réunion, les enfants qui né jsomais allés en librairie
ou trés rarement. Beaucoup n'ont lu que les liywesscrits ou offerts. Re-
trouver sur les stands des libraires les livreeluslasse est souvent une joie
pour les petits. Mais la confrontation avec la picitbn éditoriale (méme si
celle présentée au salon est moins importante gMétropole) est pour
beaucoup d’enfants (petits ou grands) une décauvert

La multitude de titres peut « noyer » un enfantsueprendre mais le fa-
miliarise avec I'objet-livre dans toutes ses diniens. Les enfants aiment les
beaux livres et le font savoir. C’est pourquoirléire choisir un livre, pour
la classe, au salon, leur permet de s’appropriéivieeet en facilite la lecture.
Nous croyons que l'utilisation de la littératureijesse peut étre un outil de
lutte contre l'illettrisme.

Le Salon du livre et de la presse jeunesse 2007Mentreuil

Conscients qu’un salon se prépare longtemps ari@vaour la joie des pe-
tits et des grands, trois documentalistes de I'’ADB®2union, aidées par le
Rectorat (sous la forme d’une autorisation d’absgne CRDP de la Réu-
nion et la DRAC (pour le financement) ont pu sedrenau salon de Mon-
treuil du 28 novembre au 3 décembre2007.

Sur le stand E35 du salon de Montreuil, 'assoaiatk Libre » (Livres et
bibliothéques a la Réunion) coordonnait la présates éditeurs de I'océan
Indien : réunionnais malgaches, comoriens... Quihires étaient inscrits
dans le « parcours » adressé aux enfants : legisafgurs ont, par la, attesté
de la qualité de la production éditoriale réuniasea

La rencontre avec une production éditoriale nomgee(devrait-on dire
surabondante ?) nous a placé dans la positionatienturieux de tout. Ar-
penter le salon de I'ouverture & la fermeture, dédole monde des petites
maisons d'édition, assister a des formations psideselles, rencontrer
divers auteurs et illustrateurs, discuter avecédiseurs de leurs politiques
éditoriales, c’est ce que nous avons pu faire parokss six jours.

Aprés le succés des deux premiéres éditions3*lliSalon du livre de
jeunesse de I'océan Indien se tiendra du 3 au @ndée 2008 a la Halle des
manifestations du Pott.

5. Le bilan du dernier salon et tous les renseigmésnnécessaires a l'inscription
préalable des classes se trouveront d’ici fin n20@8 sur le site de I'association :
www.adbenreunion.com
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Sa préparation est de nouveau confiée a un comifglotage auquel les
partenaires institutionnels et privés sont associés

Cette troisieme édition s’accompagnera d'un ptitédaire : le « Prix du
Paille en Queue jeunesse » qui consacrera desrayisisents sur le salon,
€élus par le jeune public réunionnais.

Espérons que cette nouvelle édition du Salon daera a
'augmentation du nombre de préts dans les lieubeckeire, a 'augmentation
du nombre de lecteurs dans le secteur « jeunedss snédiathéques, qu'l
contribuera a promouvoir la diversité de la littéra jeunesse dans les BCD,
CDI, médiathéques et librairies de I'lle de La Rénn
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Annexe

Les journées professionnelles
du 2° Salon du livre de jeunesse de I'océan Indien
les 29 et 30 novembre 2006

1. Littérature jeunesse et handicap Le point de vue d’'un éditeur spé-
cialisé, avec Patricia Richard (spécialiste d'alpumactiles et de livres en
braille) et Janine Teisson (auteur).

2. Les centres de lecture comme vecteur de lutte coatlillettrisme
avec la littérature jeunessedébat animé par Liliane Pelletier (coordinatrice
académique des centres de lecture-écriture).

3. La chaine du livre, de l'auteur au lecteur avec Thierry Magnier
(éditeur), Anne Herbauts (auteur) et Sarah Royd(ib).

4. L'illustration dans la littérature jeunesse : quele complémentarité
dans le travail de l'auteur et celui de l'illustrateur ? Animatrice : Patricia
Arrou-Vignod (comité de lecture de Gallimard-Jewasavec Fred Bernard
et Joélle Ecormier (auteurs), Christian Heinricenty Koombes et Frangois
Roca (illustrateurs).

5. Projet pluridisciplinaire autour de la littérature jeunesse compte-
rendu d'une expérience avec une classe de collegieac Geneviéve Cec-
caldi (Enseignante et formatrice pour adultes).

6. Editer la littérature jeunesse ici et ailleurs : ya-t-il une spécificité
de I'éditeur spécialisé en littérature jeunesse€ Animateur : Christophe
Cassiau (conservateur de la bibliotheque du Centiterel francais de Iile
Maurice), avec Thierry Magnier (éditions Thierry dféer et Actes Sud
Junior), Claudine Serre (Océan édition, RéuniorgscBle Siew (éditions
Vizavi, Maurice), Marie-Michéle Razafintsalama (@de a Madagascar) et
Flavienne Payette (Kreol Institute, Seychelles).

7. Le rapport texte / image : quelle complémentaritéentre le texte et
limage animée face au développement d’'ouvrages awopagnés de
courts-métrages dans la production éditoriale actue ? Avec Michel
Francillon (organisateur du salon du livre jeunedseClermont-Ferrand et
coordinateur de I'association « Tant qu'il y auesdivres ») et Anne Her-
bauts (auteur). 16 inscrits.
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8. Prévenir l'illettrisme : une autre approche pour reconstruire la lec-
ture, avec Elisabeth Le Deun (enseignante a ''UFMal&&union, antenne
du Tampon) et Héléne Navarro (ancienne directnc€entre académique de
lecture-écriture d’Entre-Deux). 27 inscrits

Stages de formation continue
dans le cadre du Plan académique de formation 2006

1. L'histoire dans la littérature jeunesse,animé par Michel Peltier et
proposé aux enseignants de lettres et d’histoiue poe utilisation pédagogi-
que des romans historiques. Deux sessions les Rihéi mardi 28 novem-
bre, et les jeudi 30 novembre et vendredi ler dboem

2. Ecrire la science-fiction avec un auteur du salorstage mis en place
par la DAAC-Rectorat et animé par Nathalie Le Gerlds lundi 4 et mardi 5
décembre.



QUI SONT LES AUTEURS DU DOSSIER ?

depuis 1983, est coordinatrice des quatre centadémiques de

lecture et d’'écriture de la Réunion aprés avoir réponsable de
celui d’Entre Deux de 2003 a 2006. Depuis ses @éblahs I'enseignement
en zone d'éducation prioritaire dans le Val de Marelle s'intéresse aux
éleves en difficulté et a la facon la plus efficateeleur apporter de l'aide.
Engagée dans une recherche universitaire, ellerdabdébn doctorat en 1998.
Son travail porte essentiellement sur la maitrigselahgage écrit, ce qui
I'améne a publier chez Magnard en 2004, en colktimr avec Elisabeth Le
Deun, Construire I'orthographe un ouvrage théorico-pédagogique sur la
facon d’aborder I'orthographe en situation de potidu d’écrit.

Docteure en sciences de I'éducatidiliane Pelletier, enseignante

Egalement Docteur en sciences de I'éducatibiaryvette Balcou-
Debusscheest formatrice a I''UFM de la Réunion et cherchaurCURAPP
(Université d’Amiens). Engagée dans une approcheosbciologique de la
formation, elle est l'auteur de plusieurs publicasi scientifiques dans ce
domaine. Elle développe le concept et la mise ernvreedes «nids
d’apprentissage » en travaillant a la fois surd@ation dans le domaine de la
santé et sur la formation des professionnels enceradans I'océan Indien et
en Afrique de I'Est. Elle dirige la collection «d&i d’apprentissage » aux
Editions scientifiques EAC & Paris. Dans le chaittéraire, elle est 'auteur
d’une vingtaine d’'ouvrages publiés a la RéuniorreiMétropole. Ses publi-
cations sont surtout destinées a la jeunesse, nmamdans la collection
« Tropicante » (12 titres) dont elle assure laaspbilité (coédition Océan /
CRDP de la Réunion). Auteur pour la maison d’éditoOu sont les en-
fants ? » et membre du comité de lecture, ellegregpour 2008 la publica-
tion d'un roman et d’'un album pour la jeunesseLe4our de la nuit sans
lune ».

Site personnelhttp://maryvettebalcou.hautetfort.com/

Héléne Navarrg professeur des écoles a la retraite ayant erésaignla
maternelle au collége, a été chargée en 1997, rde& de mission académi-
que, de mettre en place le deuxiéme centre deréeétriture du départe-
ment, celui d'Entre-Deux, centre qu’elle a animggjuen 2001 en privilé-
giant les actions de remédiation en lecture. Catranené aupres d'un mil-
lier d'éleves a permis la publication d'un ouvrd@@venir l'illettrisme édité
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chez Magnard, co-signé avec Elisabeth Le Deun. Bef103, elle impulse,

au sein de l'association « Lire-Dire-Ecrire » deté est la présidente, des
actions en direction des adultes pour le dévelogperde la lecture et de
I'écriture et pour une meilleure prise en compteladéonction de parent

d'éléve.

Guillemette Jeudi de Grissag agrégée de lettres modernes et formatrice a
'lUFM de la Réunion depuis 2001 aprés avoir étéfgsseure associée a
'lUFM des Pays de la Loire et membre de I'équip€rancais Lycée » du
département « Didactique des disciplines » de IP\NRst I'auteur de nom-
breuses publications, notamment :

- Des recueils de nouvelledes Fritillaires, éditions du Petit Véhicule,
Nantes, 1999 Nouvelles a liresur le site d’Ecrits vainshftp://www.ecrits-
vains.con) ; et dans les revud$arfang (éditions Nouvelles R, 13 bis avenue
Vauban, 49 000 Angers) Bteves(http://www.atelierdugue.com

- Un recueil de textes et réflexiond1émoires d'écritureDix ans d'ate-
liers d'écriture (disponible en CD-Rom).

- Des carnets de voyag€arnets de Tanzaniavec l'ornithologue Ph. de
Grissac et le peintre Denis Clavreul, Paris, Tawptan Wildlife Safari,
1994 ; Dans l'intimité des oiseauyhotographies de J.-F. Hellio et N. Van
Ingen, textes de Ph. et G. de Grissac, Bordas,.2001

- Un recueil de poémednventerres. Journal de [ille-poémésrand
Océan, coll. « La roche écrite », prix Grand Oc2add.

- Des participations a différents numérosSxgiressiong25, 26, 29) dont
elle est membre du comité éditorial.

Co-initiatrice du Printemps des arts a I'lUFM deRéunion ¢€f. Expres-
sions28 et 29) ou elle anime des ateliers d'écriturdecthéatre, elle contri-
bue aussi, en 2007, dans le cadre de I'Univeraiiésolloque sur les repré-
sentations du féminin dans I'océan Indien.

Site personnel http://www.forinterieur.fr

Poéte et militant culturel, traducteknéolfrancais, Teddy lafare-Gangama
est rédacteur en chef 8ut Lang ou il publie de nombreux textes littéraires
et articles qui traitent de la culture et la sakigtunionnaises, responsable
des projets artistiques dans l'association Zamataémbre des conseils
d’administration deLofis la lang kréolet deTikouti. Dans le cadre de ses
études universitaires, il rédige deux mémoires $awdrection de Carpanin
Marimoutou :La Place de la femme dans le maloya. Propositienkedtures
du maloya dans une société réunionnaise en comstaginventions de ses
valeurs traditionnelle{master 1, 2006), dilaloya la pa nou la fé. D'une
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créolisation a une réinvention de la traditigqmaster 2, 2007). Il est aussi
lauteur de quelques textes destinés au théajoriés sur diverses sceénes de
la Réunion parmi lesqueBékolonant pa nowui a fait 'ouverture du Leu
Tempo 2006 et dont le texte est publié en auta¥dainsi queZamal Game
qui a été joué en mai 2007 au Centre dramatiqi®cd&an Indien.

Marie-Claire Le Mercier est professeur-documentaliste certifié au collége
des Aigrettes a Saint-Gilles-les-Bains, a la Réunmrésidente de l'antenne
réunionnaise de [I'Association des enseignants-deatatistes de
I'Education nationale et personne-relais des sathndivre de jeunesse de
'océan Indien. Elle représente son associatiomésuge la Fédération des
organisateurs de salons et fétes du livre-jeuneksseance.






POUR UNE LECTURE-PLAISIR,
UNE SELECTION DE SITES « INTERNET »

Catherine PANOT
IUFM de la Réunion

Une sélection de portails et de sites spécialisés
en littérature de jeunesse

CIELJ (Centreinternational d'études dittérature dgeunesse)
http://www.ricochet-jeunes.orgéonsulté le 4 décembre 2007)

Site-portail trés complet avec des liens vers des sle chercheurs, des ou-
vrages et des revues spécialisés, des usageselddiyjeunesse a I'école.

Université de Lille Il

http://jeunet.univ-lille3.fr/spip(consulté le 4 décembre 2007)

Site spécialisé en littérature pour la jeunessa dermation « Humanités et
sciences de l'information » de Lille III.

Télémaque

http://www.ac-creteil.fr/crdp/telemaque/accueilgaatation.htm

(consulté le 6 décembre 2007)

Site en littérature pour la jeunesse du SCEREN DERle Créteil. Un
historigue de la littérature de jeuneskeprésentation de mallettes thémati-
ques.

LivrJeun

http://www.livrjeun.tm.fr/Frespacel.ht(oonsulté le 4 décembre 2007)
Portail de liens vers des sites d’'éditeurs aingi des sites associatifs et ins-
titutionnels.

Revues professionnelles sur la littérature pour Igeunesse et la lecture
du CRDP de Grenoble
http://www.crdp.ac-grenoble.fr/doc/litt_jeun/reviiadex.htm

(consulté le 6 décembre 2007)

Portall de liens vers 30 revues professionneligér@ture de jeunesse).
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Citrouille

http://www.citrouille.net{consulté le 6 décembre 2007)

Blog de I'association des librairies spécialiséaaddla jeunesse. Sélections
de nouveautés, portraits et interviews d’auteursl’dlustrateurs, articles
thématiques, livres en débat.

SLPJ (Salon du livre et de la presse pour la jeunesddatdreuil)
http://www.salon-livre-presse-jeunesse.net/slpj2007

(consulté le 4 décembre 2007)

Le programme du salon et les activités du Centrerdenotion du livre de
Seine-Saint-Denis. En décembre 2007, la Réunioprésente au salon de
Montreuil sur le stand de I'océan Indien.

Le Salon du livre de jeunesse de I'océan Indien a Réunion
http://www.adbenreunion.com/saloninvites.htm

(consulté le 4 décembre 2007)
http://www.adbenreunion.com/salon2006invites.htm

(consulté le 4 décembre 2007)

Présentation des auteurs invités aux salons de @008 2006 : biographies,
bibliographies et liens proposés par les professgocumentalistes.

Le Festival international de la bande dessinée deaBt-Denis (Réunion)
www.cyclonebd2007.réconsulté le 6 décembre 2007)

L’association « Bande dessinée » est a l'originecelte manifestation qui,
depuis sa création en 1986, a été le tremplin keemofessionnalisme pour

les auteurs réunionnais de la BD locale, aujouidnbliés

Lecture et pédagogie

Bien (!) lire avec les professionnels de I'’éducation et leurtepaires
http://www.bienlire.education.fconsulté le 6 décembre 2007)

Des outils, des fiches pratiques, des documentsithées, des adresses utiles
pour mieux répondre aux difficultés de lecture elefants et des adolescents.

Lotec (site des écoles, colleges et lycées du Lot)
http://pedagogie.ac-toulouse.fr/lotec/tic/Publiétérature/index.html
(consulté le 6 décembre 2907

Site de consultation pratique des programmes &rdture de I'école pri-
maire du ministére de la Jeunesse, de I'Educatitionale et de la Recher-
che.
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Actes des journées d’étude de I’ABR002(Association des bibliothécaires
de France)

http://www.abf.asso.fr/article.php3?id_article=342

(consulté le 10 décembre 2007)

« La culture littéraire a I'école : une préoccupatdes nouveaux program-
mes de I'enseignement primaire », @iristine Houyel « Efficacité et rble
des animations dans I'apprentissage de la lectysar&hristian Poslaniec

Département de lettres de I'lUFM de la Réunion
http://www.reunion.iufm.fr/Depl/lettres/index.html

(consulté le 6 décembre 2007)

Des études et analyses d’albums, des liens versedssurces sélectionnées,
des articles thématiques de Christine Bosc et Guékte de Grissac.

Débats et tables rondes

CNL (Centre national du livre)¢ Le goQt de lire chez les jeunes publics »
http://www.centrenationaldulivre.fr/IMG/pdf/tableomde 9_etat_des_lieux.pdf
(consulté le 5 décembre 2007)

Les jeunes d'aujourd'hui lisent-ils pour leur pte?sQuelles sont leurs prati-
gues de la lecture ?

Lire, plaisir ? surCap Canal (documentaire de M.-Th. Lemaitre)
http://www.capcanal.com/capcanal/sections/fr/videms infos_primaire/lan
gage_lecture/?alndexs£tonsulté le 5 décembre 2007)

Un débat animé par Philippe Meirieu entre Henrigtiaghebi, bibliothécaire
et fondatrice du Salon du livre de Montreuil, Fraise Jay, auteur...

Bibliotheques / BCD / CDI

ENSSIB (Ecole nationalsupérieure des sciences de l'information et des
bibliotheques)

http://blogbbf.enssib.fr/?Culture-et-lect(mnsulté 5 décembre 2007)
Blog BBF (Bulletin des bibliotheques de France),'&##SSIB, et sa rubri-
gue « Culture et lecture ».

InterCDI -CEDIS (Centre d'études de la documentation de I'infdroma
scolaires)

http://www.intercdi-cedis.org/spip/index.php3

« BCD CDI : la genése », par Jean Hassendorfee. €Dl vu par les éleves :
fréquentation », par Elodie Grandmontagne et Cl&aissenot.
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Contes et conteurs

CLIO (Conservatoire contemporain de littérature orale)
www.clio.org(consulté le 5 décembre 2007)
Contes, conteurs : toutes I'actualité sur la litére orale.

Mondoral
http://www.mondoral.org/web/index.php?pg=ccoeuctetidt&id=58 (con-
sulté le 5 décembre 2007)

Réseau du conte et des arts de la parole.

Yeleen(Festival international du conte)
http://www.yeleenfestival.orgtonsulté le 5 décembre 2007)
Découverte de conteurs du monde entier.
















LA REVOLUTION FRANCAISE
ET LE DROIT DES FEMMES
A L'INSTRUCTION

Résumé d’'une désillusion

Bernard JOLIBERT
IUFM de la Réunion

Résumé— La Révolution francaise voit les femmes inteivalirectement, parfois
avec force et conviction, dans I'action. On pouwdainc s’attendre a ce que les révo-
lutionnaires de quatre-vingt neuf soient reconmaits aux femmes et leur accordent
immédiatement ce droit a l'instruction qu’elleslednent de maniéere explicite, ainsi
que les droits civils et politiques auxquels legspéngagées aspirent Iégitimement :
participer aux décisions comme électrices et, pmirgas, comme éligibles. Dans la
réalité du droit et des meceurs, c’est exactemenvdiise qui se produit. Loin d’en
instituer les conditions de leur libération, la BENion a conduit & enfermer les fem-
mes dans leur rle domestique, rendant ce demj@ué étroit et le plus clos possible,
les soumettant au pouvoir masculin absolu des paredes maris. Pour ce faire, le
moyen le plus économique et le plus efficace senddeles maintenir en état
d’ignorance, loin des sciences, des arts et désedetui pourraient les inviter a
d’autres aspirations, plus politiques et plus dasgges pour I'ordre social.

Abstract — Women participated in the French Revolution dingctnd occasionally
with force and determination. So that one mighteexphe 1789 revolutionaries to be
grateful to them, granting them that right to edtima which they openly claimed,
together with civil and political rights to whicthé most committed of them legiti-
mately aspired : sharing decision-making as votarg] eventually, as elected mem-
bers. In actual fact, concerning rights and custpihavas the exact opposite that
occurred. Far from liberating them, the revolutited to the confinement of women in
a domestic sphere which was utterly narrow andedpsubmitting them to the abso-
lute power of their fathers and husbands. To thigppse, the most economical and
efficient way, apparently, was to maintain thenaistate of ignorance, away from
such fields as science and fine arts which migtiti@e in them aspirations too politi-
cal and dangerous for social order.
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i on compare globalement le dix-huitieme siécledauneuvieme sie-
cle, on voit immédiatement que le premier apparafhme nettement
plus favorable & I'amélioration de la condition desimes, voire par-
fois plus féministéque le second, « le plus féministe de notre histoipeut-
étre, au dire d'un historien de la littératur€ondorcet, par exemple, ne con-
clut-il pas sonEsquisse d’'un tableau historique des progrés deplit hu-
main par une déclaration qui semblait devoir marqueridhtation tant poli-
tique que scolaire de la Révolution francaise :
« Parmi les progres de I'esprit humain les plusdrtgnts pour le bonheur gé-
néral, nous devons compter I'entiére destructios giejugés qui ont établi
entre les deux sexes une inégalité de droits fareeselui méme qu’elle favo-
rise. On chercherait en vain des motifs de lafjastpar les différences de
leur organisation physique, par celle qu'on voudir@iuver dans la force de
leur intelligence, dans leur sensibilité moralett€énégalité n'a eu d’autre
origine que I'abus de la force, et c’est vainemgmon a essayé depuis de
I'excuser par des sophismes.»

On pouvait alors espérer que les révolutionnaieesl @89 réaliseraient,
sinon une entiére égalité de droit et de fait, ching un net progrés dans
I'affirmation des droits des femmes a I'éducatidnla liberté civile et & la
participation politique. Le mouvement des idéesdtite dix-septiéme siecle
et surtout, comme on va le voir, durant tout le-lditieme siécle, paraissait
en effet annoncer cette libération comme immineReur Montesquieu,
Diderot, Helvétius, Condorcet surtduvoltaire méme, quoique de maniére
plus prudente, il ne fait plus de doute que I'égadit la liberté sont des droits
Iégitimes pour I'ensemble des femmes et que lasatan de ces droits passe
par une meilleure éducation, laquelle comprendstfinction comme un de
ses composants essentiels. La prétendue inféridatéa nature féminine
comparée a la nature masculine est une illusionrdison, I'intelligence,
I'aptitude a penser, autrement dit le « bon seas sens précis ou I'entendait
Descartes, ne sont-ils pas les choses du mondemiéix partagées » ? Les

1. Sans entrer dans les polémiques contemporaiméa 8 reconnaissance des spéci-
ficités féminines » de fait ou de droit, ou celieschant a la « guerre des sexes », on
appellera féministe ici tout mouvement qui a pdyjectif I'extension du rdle social et
des droits des femmes, c’est-a-dire toute actiodamfrine qui tend prioritairement en
fait ou en droit a la réduction des inégalitésefdas sexes.

2. Jean Larnadjistoire de la littérature féminine en Frandearis, Kra, 1929, p. 157.

3. Condorcet,Tableau historique des progrés de I'esprit humdiaris, Garnier-
Flammarion, 1988, p. 286-287.

4. Elisabeth et Robert Badintépndorcet, un intellectuel en politiquearis, Fayard,
1988.



La Révolution francaise et le droit des femmesngtfuction 109

capacités intellectuelles et morales sont les mé&hes I'hnomme et chez la
femme ; le cerveau féminin n'est-il pas identique structure au cerveau
masculin, laissant présager d'égales aptitudes tasses domaines, y com-
pris dans le champ de I'imagination inventive etalsensibilité ?

Comment, dés lors, justifier I'assujettissementalenoitié du genre hu-
main & l'autre moitié ? Pour la plus grande patée philosophes des Lumié-
res, l'origine essentielle de la dépendance douffremt les femmes est ai-
sément repérable : leur assujettissement viented'mnauvaise éducation,
laquelle est elle-méme le produit d’'un assujetties® dont de nombreuses
femmes sont les premiéres complices, produisantetaur une éducation
proprement imbécile. Le cercle est bouclé : lesnfem sont sottes parce
gu’'elle sont mal éduquées et cette méme sottised'sdibi au fait de ne pas
les instruire. Quelques connaissances domestigquikspensables a la tenue
du futur ménage, une discipline morale vertueusmetobéissance religieuse
stricte sont largement suffisantes pour ce quidestéducation des femmes.
Tout ce qui pourrait éveiller leur esprit critigast proscrit car pergu comme
une menace pour l'ordre social. Comme I'écrit AtmeRosa : « L’Eglise,
cible favorite des Lumiéres, est I'école des sottEnératrice de femmes
dépendantes, pressées de compenser leur soumikssiena frivolité mon-
daines.

L'alphabétisation des filles et leur initiation adisciplines intellectuelles
semblent alors les deux conditions essentielldeutdibération par rapport a
une sujétion sociale pesante et injuste. Quand triéme, dans les faits,
l'intention ne viserait que certaines filles denlablesse et de la bourgeoisie
éclairée, quand bien méme l'alphabétisation apjaitad beaucoup comme
une condition importante certes, mais insuffisailteeste que les philoso-
phes des Lumiéres posent I'éducation des femmesmeormme condition
indispensable a leur sortie de I'état de dépendandes meeurs les ont con-
finées jusque-la.

La théorie, a dire vrai, n'est pas nouvelle. Efpparait bien plutdt comme
le résultat attendu d’'un long cheminement des iééees maoeurs qui a suivi
son cours & travers la Renaissdneequi pointait déja son nez & la fin du
Moyen Age avec des femmes exceptionnelles comrvémétienne Modesta
Pozzo qui pensait préférable d’acheter, avec saudgpborc qu’un mari, Ma-

5. Annette RosaCitoyennes. Les femmes et la Révolution frangéads, Messidor,
1988, p. 49.

6. Rodocanachi.a Femme italienne a I'époque de la RenaissaRegis, Hachette,
1907. Voir aussi Jacob Burckhardg Civilisation en Italie au temps de la Renais-
sance Paris, Plon, 2 vol., 1885.
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rie de Romieu qui composa en 1581Discours sur I'excellence des femmes
ou la célébre Christine de Pidan

Pourtant, il faut attendre le siécle de Louis XIdup voir défendue avec
force par des hommes, dont bon nombre sont homriegise, I'idée que
I'éducation des jeunes filles ne doit pas se cargpa la formation de bonnes
ménageres, chrétiennes certes, sensibles et s@imais qu'il est urgent de
les initier aux mémes disciplines intellectuellage des garcons. Pour s’en
tenir a la France, Claude Fleury consacre un tleapntier (seconde partie,
chap. XXIIl) de sonTraité du choix et de la méthode des étudesr5) a
I'éducation des filles, rappelant que, si on veulr léviter la superstition et la
pédanterie, ces deux fléaux liés a la mauvaiseuictsn, il faut « les exercer
de bonne heure a penser de suite et a raisonnéerseint ». La bonne ins-
truction est d’autant plus nécessaire qu’en Fré@sdemmes « ne sont point
en tutelle et peuvent avoir de grands biens ddes gleuvent devenir mai-
tresses absolues®»Lire, composer et rédiger des lettres, maitisdangue,
posséder des notions de jurisprudence, de gestiate eulture générale,
précisément tout ce qu’un Sylvain Maréchal leur refuser avec énergie, est
déja posé comme un bagage intellectuel indispessablmilieu du Grand
Siécle.

Certes, tout aussi timidement que son ami Fénetors donTraité de
I'éducation des filleg1687), Claude Fleury craint les « femmes savantets
cantonne le sexe féminin a un réle domestiqueie¢ pfthomme se réservant
le réle social et public. Pourtant I'éducation ¢jlgiur destine n’'a rien d’'une
éducation au rabais. Il est urgent de ne plusdag@amner « au catéchisme, a
la couture » et a « divers petits ouvrages » samsistance ; le projet de
rendre les femmes moins superficielles ne peutepapse par I'étude ins-
truite des lettres, des sciences et des arts.

De son coté, a la méme époque, Fénelon pense gsteutie erreur stra-
tégique de donner « au sexe » peu d'instructioncéniraire de ce que l'on

7. Célébrant les premiers succés de Jeanne d'AmstDe de Pisan, alors retirée au
couvent (1429), écrit :
« Hé, quel honneur au féminin
Sexe que (Dieu) I'aime, il appert
Quand tout ce grand peuple chenin
Par qui tout le regne est désert,
Par femme est sours et recouvert. »
8. Claude FleuryTraité du choix et de la méthode des étudReris, L'Harmattan,
1998, p. 143.
9. Sylvain MaréchalProjet de loi contre I'apprentissage de la lectumex filles
(1801) Paris, Klincksieck, 2007.
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croit trop souvent, plus les femmes sont considéoéenme faibles, plus il
« est important de les fortifier’. Certes, leur destination restera de remplir
le mieux possible leurs devoirs familiaux ; maitacee saurait se faire avec
des personnes « mal instruites », dont I'esprit pas été habitué a
s’appliquer « a des objets solides ». L'ignorargit & sottise des épouses,
sottise qui ne manquera pas de se retourner clestr@aris eux-mémes. Le
meilleur moyen de former des filles stupides, sfigetles, pédantes, su-
perstitieuses, frivoles, paresseuses, indiscrégtgle les laisser ignorantes et
incultes. Sans doute I'abus des romans peut-ihgreel’'esprit visionnaire »
et « nourrir la vanité ». A choisir cependant,st préférable de faire le pari
de la culture féminine, au risque de la préciosfiytot que celui de
I'ignorance imbécile qui conduira immanquablemeniea catastrophes pour
les femmes elles-mémes comme pour la société &llagelles appartien-
nent. A la méme époque, a $atire contre les femmeke Boileau, répond
immédiatement unépologie des femmele Perrault.

L'ensemble du dix-huitieme siécle verra le dévelmppnt intense de
cette exigence d'instruire les femmes. L'acces ples favorisées d'entre
elles au savoir et au pouvoir devient tel que Jeanac a pu qualifier cette
époque de celle du « régne des femm&s Encore ne faut-il pas perdre de
vue qu’entre les intentions libératrices de cegtgihilosophes et I'opinion
générale majoritaire, il y a un gouffre de résistenque les habitudes con-
servatrices maintiennent fermement. Pour 'immenagorité des femmes, la
soumission absolue reste le lot quotidfen

10. FénelonTraité de I'éducation des filleRaris, Klincksieck, 1994, p. 37.

11. C’est le titre du chapitre VI de son lividistoire de la littérature féminine en
France(Paris, Kra, 1929), chapitre entierement consaarVII° siécle, p. 129.

12. Jean Meyer a bien montré le rdle politique, artgmt certes, mais malgré tout
relatif, qu’ont joué les épouses et les maitressgales. Prendre une maitresse, pour
un souverain, ne releve pas seulement de la peissarile magnifi€e mais aussi
d’'une stratégie de pouvoir visant la politique tamérieure qu’extérieure. Les intri-
gues de clientélisme (Madame de Maintenon) ou de (Wadame de Pompadour)
jouent certes un role ; il ne faut pourtant pagxagérer I'importance. Dans les faits,
ces intrigues ne touchent que quelques Grandsydwmee et leur impact reste sou-
vent trés limité Cf. La Chalotais Affaires de femmes et affaires d’Etat sous I'’Amcie
Régime Paris, Perrin, 1995 (et plus particulierement lapitie IIl intitulé : « Louis
XV, la politique et les femmes »).
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Les Lumieres

Pourtant, désireuses de s'instruire, de plus es plumbreuses sont les fem-
mes qui suivent des cours dans tous les domaisewplitiaires, s'imprégnant
des livres nouveaux et surtout des idées nouvelidles lisent et ne
s'intéressent pas seulement a la littérature, dognail ont excellé la mar-
quise de Sévigné, Madame de La Fayette, MadenmwidellScudéry ou Ma-
dame Deshoulieres, elles visent les sciences Ussgtistraites, celles qui sont
réputées les plus difficiles car les plus éloign#e$eurs prétendues carences
dans le domaine de l'intelligence formelle.

Dés la fin du XVIF siécle, le mathématicien Carré avait orienté sesi-a
ratrices vers sa discipline, pourtant réputée agis@ertaines se risquent dans
le laboratoire du chimiste Lémery, une cave, «guesun antre éclairé de la
seule lueur des fourneaux® Une telle curiosité d’esprit exige, pour se voir
satisfaite, une réelle instruction. Aussi un hontomme I'abbé Morvan de
Bellegarde, reprenant les arguments de Poullaited®arré®, réclame-t-il
pour les femmes le droit a I'instruction totalecgmpris dans les domaines
dont elles sont absentes. Certes, il ne s’agitepasre d’égalité de droit ou
de liberté politique mais seulement d’exigence digs pde justice dans
I'éducation et l'instruction. Pourtant, bien viteette aspiration des femmes a
I'égalité va se montrer dans les faits et la libes¢ revendiquer avec plus de
force.

Avec la mort de Louis XIV et les débuts de la Régeres femmes, jus-
gu’alors soumises et respectueuses d'un régiméicuai méfiant et distant,
montrent leur importance et leur force. Elles ménes intrigues, décident
des orientations de la politique, dirigent la vemtsmentale des grands et du
roi au point que l'on peut parler des « gouverneseies maitresses » : les
sceurs Nesle dés 1736, la Pompadour a partir de 1ar4ib Barry en 1769.
La duchesse de Bourbon fonde la loge magonniquénigéendont elle de-
vient la Grande Maitresse. La princesse de Lambaleduchesses de Char-
tres, de Luynes et de Brancas, les marquises deaRtdieau et de Bouillé,

13. Jean Larnadbid.

14. Dande I'égalité des deux sex€&573), Poullain de la Barre s’attaque de maniéere
démonstrative au préjugé de l'inégalité. Les dé&falels femmes viennent uniquement
de I'éducation, non de la nature. Elles sont api@s sciences, de méme que les
« barbares » ou les prétendus « sauvages ». leedagse pour un plaisant paradoxe.
Aussi récidive-t-il ave®e I'excellence des hommes contre I'égalité desssg@675)
qui, comme son nom ne l'indique en rien, represdalyuments de la tradition anti-
féministe pour en montrer la vanité.
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les comtesses de Polignac, de Bienne, de ChoiskulGouffier sont
« oratrices », secrétaires, inspectrices, gouvéesarcomme Madame de
Genlis, responsable des enfants d’Orléans. Comomrgevoir que de telles
activités puissent se mener sans une disciplin@lmaigoureuse et surtout
sans une instruction poussée tant dans le donit#raile que dans celui des
sciences, de I'économie ou de la politique ?

Le théatre du début du XVfilsiecle reflete ces meceurs nouvelles. Dés
1718, les Italiens jouent coup sur coup trois méer I'honneur du « beau
sexe ». La méme année, paraissentAlemzones modernake Legrand et
LTle des Amazonede Lesage et d’'Orneval. L'un des personnages de Le-
grand expose les revendications féminines de nmanlaire et incisive :

«Primo, point de subordination entre le mari et la femm&ecundp les

femmes pourront étudier, avoir leurs colleges etslainiversités, parler grec

et latin... Tertio, elles pourront commander les armées et aspirecharges

les plus importantes de la justice et de la finand#itimo, nous voulons qu'il

soit aussi honteux pour les hommes de trahir lgdojugale qu'il I'a été jus-

gu'ici pour les femmes et que ces messieurs nassefiit pas une gloire d’'une

action dont ils nous font un crime. »

Marivaux, en 1720, met en scéne les revendicatiémsnines dand.a
Colonie Quelques années plus tard, un professeur devécsiié de Padoue
soumet a I'’Académie des Ricovrati dont il est gést une question impor-
tante : « Les femmes devraient-elles étre admi$étuale des sciences et des
autres arts nobles ? » La réponse est positivenga suivante, Madame de
Lambert insiste, dans s&gflexions nouvelles sur les femmes par une dame
de la cour sur le fait que son sexe a autant de dispositimns I'étude des
sciences et des lettres que celui des hommes :

« J'ai été blessée que les hommes connussent $epeintérét que de con-

damner les femmes qui savent occuper leur esfa#t jnconvénients d’'une

vie frivole et dissipée, les dangers d’'un coeurrgest soutenu d’aucun prin-

cipe m'ont aussi toujours frappée. J'ai examinérsine pouvait pas tirer un

meilleur parti des femmes, j'ai trouvé des auta@spectables qui ont cru

gu’'elles avaient en elles des qualités qui les pimmnt conduire a de grandes
choses, comme l'imagination, la sensibilité, letgdiai fait des réflexions sur
chacune de ces qualitést®»

Dés 1728, dans leavis d’une mére a sa filleMadame de Lambert met
ses idées éducatives en forme. Elle trace un auRitiprogramme
d’éducation et d'instruction pour les femmes comprd I'étude des scien-
ces, celle de I'histoire grecque et romaine, ltirgt de France, la poésie, la

15. Cité par Jean LarnakElistoire de la littérature féminine en FrancBaris, Kra,
1929, p. 152.
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philosophie, la morale. A condition de prendre queb précautions dans les
choix, elle propose méme la lecture de romans &éfpentation du théatre.
Bernardin de Saint-Pierre annonce en 1730Puwoiet pour perfectionner
I'éducation des fillesprojet que vient compléter un autre projet qutiknt a
cceur, celui qui vise & multiplier les colleges iled.

De telles intentions et de tels conseils ne pagatsgas inutiles. La pré-
tention des femmes a l'instruction touche en effett de monde. La plus
grande partie d’entre elles n’en ressent ni la s&te ni le besoin. A
I'exception d'une élite trés étroite, les femmes l@poque restent d’'une
grande ignorance. Elles sont confinées dans lésepta frivolité ou la su-
perstition. Durant la Régence, 77 a 94 % des femswsn les régions, se
montrent incapables de signer leur nom. Cinquaméepéus tard, il n'y a pas
moins de 70 % d'illettrées. En 1730, un instituteler Landaville, dans les
Vosges, observe que, sur 36 mariages célébrés Efitfeet 1730, 23 maris
se montrent capables de signer le registre, aloes3@ femmes sur 36 sont
inaptes & dessiner méme une simple croix. Madarfiari@oraconte dans ses
Mémoiresque, chez les Dames de la Congrégation, la « Eawagu couvent,
jalousée par les autres, savait tout juste tricoggelques rudiments de
I'orthographe et un peu d’histoire. En 1737, Mada@aien rassemble le
maximum d’exemples littéraires, historiques et tégres propres a montrer
que la femme est I'égale de 'hnomme, en dépit dst@ehes qui persiste a
railler les prétentions des femmes a l'instructiamsLes Philosophes amou-
reux.

Dans un ouvrage qui ne sera jamais achevé, comneent@é42, Madame
Dupin entreprend, avec J.-J. Rousseau, la rédadtiontexte sur les femmes
et la nécessité de leur instruction. Dans un owdgglié a Madame du Cha-
telet,Le Triomphe du sex&abbé Dinouart reprend tout ce que les gazettes,
mercures et plaquettes ont publié pendant quaartex la gloire des fem-
mes, composant une véritable encyclopédie. A la enépoque, le pére Caf-
fiaux, un bénédictin, publie un ouvrage apologéign quatre volumes. Au
milieu du siéecle, laDeclamatio de nobilitate et praecellentia femisekus
vieil ouvrage de Cornélius Agrippa (Henri Cornéillest traduit en francais
par Gueudeville et obtient aussitdét un succes titddiconsidérable. Ce tra-
vail, déja trés ancien puisqu'il date de 1529, teéuine attention toute parti-
culiere dans la mesure ou il développe une défdasdemmes qui, tout en
faisant reposer I'essentiel de son argumentatiordes références théologi-
ques, va bien au-dela de la défense stricte dalitégles sexes. Il accorde en
effet la prééminence aux femmes sur les hommes &itsl’avocat de leur
émancipation non seulement éducative mais ausfagsionnelle. Le livre de
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Cornélius Agrippa est un hommage moral, intelleckiephysique qui re-
tourne les arguments religieux misogynes contrdgsmes eux-mémes.

Par exemple, a ceux qui prétendent sérieusementagigenme ne vient
gu’en second dans la création et que par suite,esli secondaire, il répond
que I'homme n’a été congu que dans le but de enéerEve plus parfaite et
que si Dieu s’est reposé ensuite, c’est parce gmede supérieur a elle ne
pouvait étre créé. De plus, le monde est rachet@ feute par une femme,
Marie, alors que « la colére et le courroux » diviennent par la faute d’'un
homme trop faible pour résister a la tentation.olofme, en la personne
d’Adam, péche en effet en connaissance de causemiae, en la personne
d’Eve, seulement par ignorance. De plus, c’estalieécrase la téte du ser-
pent, montrant ainsi sa force et sa détermina@est parce qu’Adam fut un
pécheur plus endurci que sa compagne que le Ghobbisi la forme d'un
homme pour racheter 'humanité tout entiere. L’haerm'est fait que de vile
argile inerte ; la femme est en revanche tirée dhatériau autrement noble
puisque le corps d’Adam est déja doté de vie esatgiment. C'est « aux
hommes » que Dieu a explicitement interdit de mafgé&uit de la connais-
sance, non aux femmes. Eve ne fut que tentatridamiseul a transgressé la
Loi. Ce dernier est d'autant plus fautif qu'il avéié doté de la force et la
volonté de résister. Le premier adultére fut mascwinsi que le premier
inceste. C’est en revanche a une femme qu’appai@htist lors de sa résur-
rection.

Ainsi, au fil de pages riches de références bilglggd'auteur renverse les
arguments traditionnels religieux contre l'usagebitiel que les anti-
féministes en font. Comme la plupart des critigoesogynes de la veille de
la Révolution conservaient un arriere-fond religieon comprend que les
défenseurs de la dignité des femmes aient pu tralases le texte de Corné-
lius Agrippa une mine d’informations pour nourra thétorique de leurs
plaidoyers®.

La production, entre 1725 et 1760, d’ouvrages ssirfémmes, leur con-
dition, leur réle dans la société, la nécessasguation qu’elles sont en droit
d’'attendre, est telle qu’'on a pu parler du sieds dumiéres comme de celui
d’'une véritable « conversion au féminisme ». Déaills, durant cette période,
les auteurs qui refusent l'intelligence aux femnoesqui prétendent leur
interdire toute culture, émaillant leurs écrits desssieres et traditionnelles
plaisanteries « gauloises », ne font plus rec&tgerot prend pour collabo-

16. Voir I'édition américaine : Cornelius AgrippBgeclamation on the Nobility and
Pre-eminence of the Female Staduction et introduction d’Albert Rabil, Unigéty
of Chicago Press, 1996.
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ratrices de Encyclopédieaussi bien des ouvriéres que des grandes dames.
Surtout, il nait des journaux exclusivement fénmsnicommela Bibliotheque
des femmesu Le Journal des damegii parait durant une vingtaine d’années
et permet de voir imprimer de nombreux écrits fénsH. Nous y revien-
drons.

La parution de pamphlets div&tsorrespondant & la mentalité conforme
a lidéologie misogyne traditionneffen’enraye en rien cette féminisation
modeste certes, mais néanmoins générale. Et dsanitimes résistances
antiféministes, Madame Doyen s’insurge, dénongamohdition impossible
des femmes :

« Sont-elles galantes ? On les méprise. Sont-allegantes ? On les redoute.

Affichent-elles la science ou le bel esprit ? Sirfeouvrages sont mauvais, on

les siffle ; s’ils sont bons, on les leur 6te né leur reste que le ridicule de

s’en étre dites les auteurs. »

Le traité le plus clair et le plus complet dansiéfense des femmes reste,
semble-t-il, celui qui parait en 1769 sous la dicecde I'abbé de la Porte :
Histoire littéraire des femmes francaisesntenant un précis de la vie et
I'analyse raisonnée des ouvrages des femmes gargedistinguées dans la
littérature francaise.L’'ouvrage, coécrit par un groupe d’hommes dedsttr
visait explicitement a « faire voir ce que peut femme dans la carriére des
sciences lorsqu’elle sait se mettre au-dessus &ugsr qui la défend d'orner
son esprit et de perfectionner sa raison ».

L’abbé de la Porte insiste :

« On ne saurait trop s'élever contre l'injustice a®ix qui exigent que les

femmes ne fassent aucun usage de leur esprit.utl ee pour nous une

source d'instruction et de plaisir, en méme temp#d tpur ménage a elles-

17. Quand bien méme certains articles seraiensémas des hommes se cachant sous
des pseudonymes féminins.

18. Tel celui de I'abbé Goyer qui appréhende de bieintdt « une bourgeoise plaider
au Chatelet, son mari monter une garniture », wmeedde la noblesse « prononcer
des arréts » pendant que son Président d’épouerapbpr « faire des nceuds », « une
duchesse au conclave et un cardinal demander deiretb » ; ou celui qui parait en
1766 : Paradoxe sur les femmes, ou I'on tache de prouuéellgs ne sont pas de
I'espece humaine.

19. On peut résumer cette idéologie en quatre tobe idéaux qui correspondent
aux quatre réles essentiels dévolus aux femmele shéatre de la ville et du monde :
la mére, dévouée jusqu'au sacrifice ; la sceur, @diveé, douce et consolante ;
I'épouse (ou la fille), obéissante, soumise etlfidéenfin, la maitresse, sensuelle,
dépravée mais marginalisée. Hormis ces r6les pamient stéréotypés, point de
salut !
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mémes un avenir agréable et des ressources pgerd@ il ne leur est plus
permis de plaire ».

L'ouvrage est d’autant plus intéressant qu’il emtiéloigné des multiples
partis pris courants de l'antiféminisme. Ses ate@connaissent que les
femmes peuvent exceller aussi bien dans les s@atustraites que dans les
grands genres littéraires ou artistiques. « Lesresude madame Dacier sont
une preuve que le sexe le plus faible n’est patosi le moins éclairé ; et
ses écrits peuvent entrer en paralléle avec ceuplds grands hommes. »

C’est en ce milieu du siécle que Jean-Francoisderdix publie en deux
volumes unDictionnaire historique portatif des femmes célé&hreontenant
I'histoire des femmes savantes, actrices et géagraht des dames qui se
sont rendues fameuses dans tous les siécles pardeentures, les talents,
I'esprit et le couragegonstatant le fait que les femmes occupent désermai
des places de premier plan dans de nombreux dosnwinehant les lettres,
les sciences et les arts.

En 1782, I'’Académie francaise devant décerner peyremiére fois le
prix Montyon destiné a un ouvrage utile a I'améimsn des maoeurs, deux
femmes, Madame de Genlis et Madame d’Epinay seutdisp I'nonneur
d’obtenir la palme. Grace auRonversations d’EmilieMadame d’Epinay
'emporte. Tout comme Mademoiselle de Scudéry ad@itla premiére lau-
réate du prix d’éloquence un siécle plus tét, wwrarhe devient la premiere
lauréate du prix de I'’Académie francaise.

Pour terminer avec les exemples, en 1785, I'abbéllRr propose, dans
son Education physique et morale des enfants des dexessle faire tra-
vailler cote a cbte les filles et les garcons, id&mlutionnaire pour I'époque
qui garde un fond de méfiance vis-a-vis de la psooité sexuelle et de la
contagion des modeéles sociaux. Il ne fut pas gavis les petites écoles et
les colleges ; les femmes n’obtinrent le droit disi®r qu’aux cours du Col-
lege de France.

Au sein des « cafés », des clttsle la presse naissante, de maniére di-
recte ou au travers du rayonnement des salonsa tRatis qu'en provinée

20. « Présentes dans les clubs qui acceptent iggniBociété fraternelle de patriotes
des deux sexes, 1790), mais nettement minoritagsadues des grands clubs, ceux
des Cordeliers et des Jacobins, les femmes créarg propres lieux de sociabilité
révolutionnaire. Entre 1789 et 1793, on compte @sRd en province 56 clubs fémi-
nins » (Yannick Ripal.es Femmes actrices de I'histoifrearis, Sedes, 1999, p. 25).
21. Au temps de Louis XIV, le seul « salon » vdligaent influent restait la cour du
roi a Versailles. Les salons privés qui existatant en province qu’a Paris n’avaient
gu’un role restreint et ne touchaient qu’un petimbre de personnes choisies. A la
suite de la Régence, l'influence de Versailles diécChacun, chacune se fabrique
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les femmes se placent d’elles-mémes au centre ahreoses activités a la
fois politiques et littéraires. Arrachant dans flaitss une nouvelle liberté des
meeurs et la possibilité de se consacrer aux saeace lettres et aux arts,
elles prennent une importance sociale palpable.

Pourtant, du fait au droit, la conséquence n’esttpajours si aisée a sui-
vre. Il leur restait en effet a régulariser ceifdédation effective dans les lois.
Seule sa consécration juridique pouvait leur offiie garantie explicite de
liberté, a la fois durable et slre. C’est pourgenices débuts d’agitation
populaire, elles espérent beaucoup en l'actionad®é&volution naissante.
Leur attente est d'autant plus forte que les ters@mblent mirs pour
I'obtention d’une libération politique, y comprisiez les femmes du Tiers-
Etat. Ce sont d’ailleurs ces derniéres qui, le peefanvier 1789, adressent
au roi une pétition pour qu’une véritable instrantleur soit destinée :

« Nous vous supplions, Sire, d’établir des écolasuges ou nous puissions

apprendre notre langue. Nous demandons que lesderaaient préparées et

admises a posséder des emplois, non pour usuquepiité des hommes,
mais pour en étre estimées. »

La Révolution

Un temps, on a pu espérer que la Révolution réigelait rapidement une
situation de fait. Dés 1789, lors de la plus largesultation que la France ait
connue, les 60.000 cahiers de doléances des divassemblées électorales,
quoique rédigées en quasi-totalité par des hommesblient pas les reven-
dications féminines. Il est certain que de nomlesuemmes des divers
ordres ont participé a leur conception et a ledacéion. Quelques pionnié-
res, rares il est vrai, réclament des droits pplés égaux pour un sexe écarté
injustement du pouvoir. Plus nombreux sont les €ahgui dénoncent prio-
ritairement I'ignorance ou sont maintenues les fesnfa misére tant physi-
que que morale qui les frappe, la dépendance édqoenqui les réduit a
I'état d’esclaves.

une véritable petite cour, foyer d’intrigues pagjites, de réflexions littéraires, de plans
pédagogiques. On connait les plus célébres q@mrime importance considérable a
la veille de la Révolution : ceux de Madame du Brdf qui protege d’Alembert et
recoit les philosophes, de Madame Geoffrin, qutisatiavec énergie les encyclopé-
distes comme Diderot, et de Julie de Lespinas@n Hxistait des centaines d’autres,
plus discrets mais non moins actifs, qui jouaientdle de véritables ferments intel-
lectuels révolutionnaires ou contre-révolutionrgire
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On proclame unanimement l'urgence d'un enseignengdémentaire
destiné aux femmes, laique ou religieux certesndel® régions, mais assuré
par un personnel compétent et soumis a un corgédleux :

« Pour obvier a tant de maux, Sire, nous demanddee éclairées, a possé-

der des emplois, non pour usurper l'autorité demrhes, mais pour en étre

plus estimées, pour que nous ayons les moyens e @ I'abri de

linfortune »22

On réclame des écoles de sages-femmes afin dersalles qui meurent
en couches « par la faute ou le peu d'instructiercelles qui veulent donner
des secours » et sont sans expérience ni conneésshhygiéne. Certes,
l'intention est autant nataliste que simplement i@ Cependant, il appa-
rait dans ces demandes une volonté claire d'assestenéres, d'éviter les
infanticide$® encore trés fréquents, surtout dans le cas dessmeésans
asile » ou des filles-meéres rejetées par leurslliiesni

Si les Cahiers de doléances restent timides poguctuche aux mesu-
res économiques — la crainte de la concurrencenféenrend les artisans et
les compagnons plutdt prudents en matiére d’ouredu monde du travail
aux femmes —, ils abordent néanmoins la questida dendicité féminine et
de la prostitution, proposant, au-dela des bureadinaires de charité, la
création d’ateliers visant a donner aux femmes ifficuté le moyen de
gagner honnétement leur vie. Le Cahier du Tiers-8¢aParis propose par
exemple, pour les ouvriers des deux sexes, I'ourent’ateliers nationaux
chargés de répartir a domicile la fabrication dedpits dont ils assureraient
la commercialisation. Une telle proposition impkggue les femmes choisies
aient pu bénéficier au préalable d’'un minimum diinstion.

Ces demandes paraissent cependant bien timidesacéespaux exigen-
ces des Lumieres. On est en effet bien loin desiespgu’avaient pu faire
naitre les écrits de Madame de Coicy qui propagstles femmes puissent
embrasser les carriéres du barreau, de la médeengnseignement, ou des
exigences de Condorcet qui proposait que les fenprawiétaires partici-
pent a la vie de la Cité par I'exercice de draitdirects certes, mais réels.

En réalité, le manque d’audace des Cahiers esrisggt compensé par la
liberté des brochures, libelles, pamphlets, renamtis, pétitions et requétes
qui circulent partout. Au milieu des pastiches @s @crits provocateurs ou

22. Pétition des femmes du Tiers-Etat au roi, Aevipr 1789. Cité par Yannick Ripa,
Les Femmes actrices @pistoire, Paris, Sedes, 1999, p. 20.

23. Voir Philippe AriésL’Enfant et la vie familiale sous I'’Ancien Réginfaris, Le
Seuil, 1973, et Jeanne Dehaudsyssistance publique a I'enfance, les enfants aban
donnésParis, Sirey, 1951.
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mystificateurs dont fera partie, quelques années fard, le projet de loi de
Sylvain Maréchd, il existe des revendications, rédigées manifesterpar
des femmes qui souhaitent un changement radica @arapport de force
traditionnel qui donne tout le pouvoir a 'hommel’entiére soumission a la
femme. Que voit-on apparaitre comme exigencesipelas dans ces textes,
le plus souvent rédigés par des bourgeoises ananyrieabord le droit de
divorcer sans pour autant se trouver recluse dae#jge « prison » reli-
gieuse, celui aussi pour la femme de jouir de ssskpropres sans avoir a en
rendre compte a son mari, celui de travailler libeet afin de gagner sa vie
et de prendre ses affaires en main. Cette dermidgence est trés courante
chez les femmes du Tiers. Elle ne vise a rien déagt’'a obtenir la garantie
Iégale pour les femmes du peuple d’exercer un métiétier qu'elles prati-
quent le plus souvent déja, mais sans droit et ldaerte. Les carriéres artis-
tiques étaient habituellement considérées comnpalavent d’activités ga-
lantes et les menus travaux, le plus souvent ciimde tenus par des hom-
mes installés qui n’hésitaient pas a exploiter fdesmes sans ressource. |
fallait en urgence aux femmes des garanties jwralqassurant leur
« honnéteté » et leur sécurité.

Méme si elle reste rare, I'exigence d’ordre polidgest néanmoins
présente. Un®equéte des dames a I’Assemblée natiovalgisqu’a exi-
ger

« gque toute personne du sexe féminin soit indigment admise aux assem-

blées du district et du département, élevée aurgelBamunicipales et méme

députée a I'Assemblée nationale lorsqu’elle adesitqualités requises par les

lois des élections $°

Si on se place maintenant du point de vue de dactffective des fem-
mes durant la période révolutionnaire, on ne pé ue frappé par son
importance et sa détermination. Avant méme la piisda Bastille, action
mémorable a laquelle elles ne manquent pas deciperti elles sont déja
directement engagées dans I'action. On les voitjaurnées des Tuileries, le
7 juin 1788, manifester contre I'exil des parlenadmats. Elles sont actives
dans I'émeute contre le manufacturier Réveillonfaubourg Saint-Antoine
dés avril 1789. Elles interviennent dans les vigemmanifestations pour la
subsistance au printemps 1789. Du 17 juillet 178%, ou Louis XVI, vain-
cu, vient a Paris reconnaitre la Iégitimité de &v&ution et recevoir la co-
carde tricolore, aux journées d'octobre de la mé&meée ou les femmes

24.0p. cit.
25. Annette Rosa&Gitoyennes. Les femmes et la Révolution frang&ags, Messidor,
1988, p. 69.
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viennent chercher le roi a Versailles pour le ragmemers ParfS, les
« citoyennes » apparaissent comme des actricesutévmaires politique-
ment engagées.

Il est impossible d’énumérer dans le cadre de eéthavail toutes les ac-
tions individuelles dont les femmes furent respblesy pas plus qu'on ne
peut citer toutes celles qui eurent une influerioecte par leurs interventions
indirectes. Certaines ont laissé un nom, commeigalEon qui se retrouve
a la téte des « Républicaines révolutionnaires exage publiguement le 6
mars 1792 le « droit pour tout individu de pourvaita défense de sa vie et
de sa liberté », ou Théroigne de Méricourt quiétue en amazoné’pincite
les citoyennes du faubourg Saint-Antoine a premesearmes en des termes
guerriers :

« Montrons aux hommes que nous ne leur sommesednfés ni en vertu, ni

en courage [...] Brisons nos fers. Il est temps gsefédmmes sortent enfin de

leur honteuse nullité ou l'ignorance, I'orgueil Iéhjustice des hommes les

tiennent asservies. »

Elle veut, grace au club qu’elle fonde, expligussmmenter et, au be-
soin, critiquer librement les décisions des législes. L'exigence de ces
femmes repose sur un principe commun de citoyendetfait d’appartenir a
I'organisation armée du peuple chargé de déferadpatrie est au fondement
méme de l'identité politique. Une nation que I'embde de ses citoyens,
femmes et hommes réunis sous les mémes armes)teasopréts a défendre
est mdre pour tomber entre des mains étrangéresi qaouvoir d'un tyran.
Les femmes se doivent d’assurer cette défense migtitan au méme titre que
les hommes. Dans les guerres qui s'annoncent, reusbs sont celles qui
vont s'illustrer, ceci dans tous les camps.

Du c6té républicain, on peut évoquer les sceursig;eigées de tout juste
16 ans, qui combattent a Jemmapes, a Maéstritdenainde et seront citées
pour leur courage ; Félicité Duguet, du premierltlan de la Niévre, qui
mérita le surnom de « Va-de-bon-cceur » pour sdamai et son sang-froid
dans les batailles ou, déguisée en homme, elletbena des soldats aguer-
ris ; la « citoyenne Barrau », du deuxiéme bataitla Tarn, qui

« charge une redoute aux c6tés de son frere atrdenari, les voit tomber a

coté d'elle, brile 19 cartouches, se débarrasskede ennemis et ne s’arréte

26. Olympe de Gouges, dans son dernier pamphletit @és 5 et 6 octobre comme
ceux deLa France sauvée par les femmesMichelet dit & leur propos : « Les hom-
mes ont pris la Bastille, les femmes ont pris dexyo

27. P.-M. DuhetLes Femmes et la Révolution (1789-17%Hyris, Julliard-archives,
1991, p. 37.
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que la redoute emportée?®; « Marie-téte de bois [qui] participe & toutes le
batailles d'ltalie, se bat a travers toute I'Europ@niant aussi bien le fusil
contre les ennemis que le baril d'eau de vie peaourir les blessés. Elle fait
la campagne de Russie, celle d’Allemagne puis a#ld-rance ; quand elle
meurt, c’est & Waterloo dans le carré des bravieefusent de se rendre?%

De maniere moins théatrale, de nombreuses femnoey@mes ont de leur
cbté ceuvré au quoatidien pour obtenir plus de kbettplus de reconnaissance
sociale. Dans les faits, en dépit de la surveibajatouse des corporations
masculines, les femmes travaillent plus qu’on nditesouvent. Ce travail au
féminin est d’autant plus important qu’on est empe de guerre. Il faut rem-
placer prés d'un million d’hommes dans la forcd’dge qui sont en train de
guerroyer aux frontieres et en Vendée. Les femrmwgagent dans des fa-
briques, ouvrent des petits commerces ambulantsédigl dans les rues
(commerces dont les boutiquiers et les propri&tad@mmeubles se plai-
gnent souvent), deviennent blanchisseuses, mareband’habits,
« graillonneuses », vendant les restes des tablasiteurs.

En se heurtant directement aux difficultés de Ewace, en affrontant
sans protection le monde du travail, les femmesamnent une réalité qui
les invite a ne plus se laisser faire. De leurrtibecombative dépend leur
survie ainsi que celle de leurs enfants. C’estsadar jour le jour, au sein des
luttes quotidiennes que le désir de liberté nadpanouit et s'affirme. La
sacro-sainte protection masculine traditionnellapparait plus alors que
comme un leurre dissimulant une réelle oppression.

On pouvait donc s’attendre a ce que la Révolut@nreconnaissante aux
femmes et leur accorde immédiatement ce droitrétfuction qu'elles ré-
clament de maniere explicite ainsi que ces dratiigues auxquels les plus
engagées aspirent légitimement : participer awisids comme électrices
et, pourquoi pas, comme éligibles. Aptes a pratidjaet de la guerre, ne le
sont-elles pas pour gérer les affaires de la Cité?

Malheureusement, il n’en est rien. Plus le temms@at plus les assem-
blées révolutionnaires comprennent nombre d’antiiéates émaillant leurs
discours de citations tirées de la Bible, de Meliede Platon et de bien
d’autres auteurs que chacun s’empressera de reggadec un évident dé-
lice dans des libelles qui tentent de ramenerdesfes a I'obéissance.

28.L’Echo des Pyrénéesovembre 1793.

29. Jean-Paul Bertauda Vie quotidienne en France au temps de la Réwolut
(1789-1795) Paris, Hachette, 1983, p. 214. On peut aussiuttensdu méme auteur,
La Vie quotidienne des soldats de la Révolutio891¥799)Paris, Hachette, 1985.
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Les femmes en lutte

Aussi paradoxal que cela puisse paraitre, I'inféédéminine est alors justi-
fiée dans tous les domaines. Les arguments géigitirhent sont tirés de la
nature (faiblesse constitutionnelle organique, essé des fibres), de
I'histoire (le passé nous montre les insuffisarféesinines), des religiond €
Nouveau Testameret L’Ancien sont convoqués a c6té @oran pour con-
damner la Femme, tentatrice diabolique), des obiens ethnologiques (des
femmes chinoises aux Indiennes d’Amérique, de sellafrique a celles de
I'Inde, toutes donnent I'exemple de soumission et abnfinement dans
I'espace privé), de la psychologie (la sensibil@ginine fragilise ce sexe et
le rend inapte aux taches rudes et exposées dwippude la logique (intui-
tive et dominée par l'imagination, incapable de tofler ses passions, la
femme est incapable d’accéder aux taches purerbstriades de la raison).
Poésie, philosophie, littérature, tout est bon goouver des arguments sus-
ceptibles d’alimenter la formidable réaction antif@iste qui voit le jour. Du
point de vue de I'éducation générale, tout ce quem arracher les réfor-
mateurs de 1793 fut le décret du 26 octobre déulapze
« les filles s’'occupent des mémes objets d’enseigné et recoivent la méme
éducation que les gargons, autant que leur sexerigorte, mais qu’elles
s’exercent particulierement a la filature, a latcoe et aux travaux domesti-
ques qui conviennent a leur sexe ».

Les revendications majoritaires des femmes ne gasitexorbitantes. El-
les sont loin du féminisme au sens moderne. Miigrde la liberté, celles
qui combattent pour la Révolution a c6té des homnaesgistinguent pas la
cause du sexe masculin de celle des femmes ;rall@séchent pas une doc-
trine du développement séparé, reposant sur daexd#éfférents et exigeant
des droits spécifiques. Elles réclament simplendekercer leurs droits
civils Iégitimes dans tous les domaines de la vieép et publigue au méme
titre que les hommes et de la méme maniére. Quelgues, rares il faut le
reconnaitre, réclament le droit de monter a lautréy d’'étre éligibles et —
pourquoi pas ? — élues ; la plus grande partieaspnplement au droit élé-
mentaire d’avoir une vie professionnelle hors dautalle d’'un homme, pére
ou époux, le droit d’étudier, d’exercer un office service de I'Etat, y com-
pris pour la défense du territoire national. Damsstces domaines, il faut
bien reconnaitre que, de la loi, elles n'obtientiqure bien peu de choses.

Pourtant, si on se place du point de vue du destfédmmes dans le do-
maine des Arts et des Lettres, la Révolution ntgpas si mal commencé. En
méme temps que Mary Woolstoncraft dédie son ouvkagdication of the
right of the womera Talleyrand, de nombreuses citoyennes cherchent a
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trer dans les clubs, rencontrant, il est vrai, guespartout des résistances.
C’est le « Cercle social » qui, probablement lenpeg, a I'honneur de voir
monter une femme a la tribune. C’est une Hollarjdidta Palm d'Aelders,
qui fonde la « Société patriotique et de bienfaisagte la Vérité » et prend la
parole le 26 novembre 1790 au nom de ses conso&sssz rapidement, en
dépit de réticences parfois grossiéres, plusidulssanixtes sont fondés dans
des villes de province, notamment a Lille, Lyonrdmaux, Pau, Dijon, Be-
sancon. En 1792, le « Lycée des arts » s’ouvreirguec du Palais Royal,
accueillant dans une sorte d’académie littéraireat@breuses femmes, dont
la célebre Madame Pipelet. Plusieurs clubs exatunsent féminins s’ouvrent
a Paris: la société des « Amies de la Vérité »1@881, puis celui des
« Citoyennes révolutionnaires » en 1793, que paékihcienne tragédienne
Claire Lacombe. Un mot de ce club qui peut, a bait,dapparaitre comme
une premiére manifestation de féminisme engagéatitjue.

Claire Lacombe, comédienne, et Pauline Léon, dille artisan chocola-
tier, ont a peine la trentaine lorsqu’elles craamtclub spécifiquement fémi-
nin a Paris en 1793, la « Société des citoyenrmbli€aines et révolution-
naires ». Le club est ouvert aux femmes de pludixkuit ans qui veulent
« soutenir et encourager la vertu républicaine israassi affirmer leur désir
de conduire leur destin, non pas «derriere lesrhes» mais «a coté
d’eux ». Leurs revendications économiques et sesiatjoignent celles des
plus radicaux des sans-culottes. Elles réclamentriémes droits civils et
surtout civiques que les hommes.

Au plan du droit civil, les femmes semblent obtetes Iégislateurs des
avancées non négligeables au tout début de la &éwl A partir de sep-
tembre 1791, la loi ne considere plus le mariage camme « un contrat
civil » *°, séparant le sacrement religieux, qui devientlfatf) de I'acte civil
« de consentement mutuel », désormais enregistrérpafficier municipal.
C’en est alors fini des fiancailles obligatoireesdemps interdits, des maria-
ges forcés, des colteuses dispenses a demandeglide’; le temps tant
espéré est enfin venu du mariage d’amour et deélsalimnce officialisée.
Surtout, le fait que le mariage soit considéré cemm contrat implique que
les parties contractantes, I'homme certes, maisi #ugemme, soient consi-
dérées comme libres et égales, conformément auxipes de 1789. Que
vaudrait en effet un contrat entre étres inégawcaniraints ? Pourrait-on
encore dans ce cas parler de contrat ? Cette mesumgpparence anodine,
permet a la femme de se démarquer d’'une sujétidissolublement fami-
liale, religieuse et féodale. L’engagement sacrééhitif devient facultatif ;

30. Titre Il, article 7.
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'union n'est acceptée qu'a certaines conditionsie Qune des parties ne
vienne pas les remplir et c’en est fini du contrat.

L’institution du divorce, en septembre 1792, apfiaakwrs comme la con-
séquence logique de la laicisation du mariage. Dasgrit des |égislateurs,
le décret qui détermine les causes du divorce mestla mesure symétrique
de celui du mariage. Le divorce, singulierementiicear consentement mu-
tuel, véritable invention révolutionnaire, reconraifliberté de chacun ou de
chacune de rompre un contrat devenu caduc. lIcfaifiance autant a la
femme qu'a 'homme. Certes, pour beaucoup, il agispas de liberté, mais
de moralisation : séparés par la mésentente sourdéncessantes querelles,
les ménages sont condamnés au libertinage, a teegatestine ou a la stéri-
lité ; la possibilité de divorcer permettra de aeser la morale, la fécondité
des couples et, accessoirement, le bonheur. Blastcependant que le ver
est dans le fruit.

Ces quelques acquis de la Révolution commencantespeparaitre bien
peu de chose. lls accordent pourtant a la femmeeg@nnaissance de droit
qui, pour étre modeste, n'en est pas moins esfentiBailleurs, dés 1795,
lorsque la bourgeoisie d'affaires revient au poyvei divorce par consente-
ment mutuel devient quasiment impraticable tantfidesialités administrati-
ves le rendent difficifé. La suppression du droit d’ainesse et la majarité
vingt-et-un ans permettent cependant un partage jpkte de I'héritage et
laissent aux filles la jouissance de leurs bieleamajorité.

Pour reprendre la distinction établie par Elisab@thibert-Sledziewski
entre la « femme citoyenne, la femme civile eelmie civique $2 on peut
considérer que les femmes sont philosophiquemertidérées dans I'action
révolutionnaire comme « citoyennes », membres d€it& a part entiére.
Pour la plus grande partie des hommes, I'actionlutionnaire se pense en
harmonie avec la philosophie nouvelle des Lumiétds homme » au sens
large signifie I'étre humain en général, hommefgrgimes confondus.

En revanche, dés que la femme revendique sa reissanae politique,
réclamant l'alignement des droits civiques sur pescipes philosophiques
citoyens, le |égislateur se dérobe ; le droit mpli résiste et finit par ver-
rouiller toute possibilité d’émancipation institinelle de la femme civique.

31. Rappelons que le divorce, quelque forme quiisge prendre, sera aboli par la
trés réactionnaire Restauration (1816) et que k@EsiBme République, lorsqu’elle
rétablira le divorce en 1884, se gardera d'y comgre le divorce par consentement
mutuel. Ce dernier ne sera admis qu’en 1975, seisque deux siécles apres les
législateurs de 1791.

32. Elisabeth Guibert-Sledziewski, « Une idée nelréa femme »in Annette Rosa,
Citoyennes, les femmes et la Révolution frang&ads, Messidor, 1988, p. 242.
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Les femmes n'accederont pas a la citoyenneté da pleit. Ce sont les
citoyens qui décideront seuls des lois visant antamir des pseudo-
citoyennes en état de sujétion.

Ce n’est donc finalement qu’au plan civil que Ianfee se voit enfin do-
tée d'une personnalité juridique individuelle luermettant d'agir en tant
guindividu dans ses rapports privés a d'autresvidds. Du point de vue de
la « femme civile », la Révolution commencante apmpdonc un réel début
d’émancipation a la condition féminine comme ordé a propos du divorce
ou du droit d’ainesse. En revanche, du point dedasedroits politiques, on
assiste trés vite & un étouffement radical de teetiité de libératiof,
annonce de nouvelles formes de servitude. La Réonldevient alors, sans
jeu de mots, au sens propre, réactionnaire.

La réaction

Ce fut probablement la chute de Robespierre quiapon coup fatal aux
projets d’émancipation féminine par l'instructiosrojets unanimement ré-
clamés pourtant par 'ensemble des clubs tant fiéimigue mixtes. Dés le 15
thermidor an 1l (1794), six jours exactement ageeshute de Robespierre,
on assiste au retour parlementaire musclé de &s@uce maritale. Les |égis-
lateurs verrouillent le mariage, désireux de ludme son caractere « sacré ».
La ou la Révolution commencgante avait garanti liégabsolue des sexes,
les conventionnels, sans oser supprimer le divinstaurent de telles con-
traintes pratiques qu'ils le rendent, on I'a vupmaticablé’. Un examen plus
précis du contenu de la loi permet de voir quégst d'un véritable retour de
baton du pouvoir masculin.
De nouveau, dans le mariage, la soumission denfenée est juridique-

ment avancée comme un élément essentiel. Cettesalpée est justifiée par

33. On accuse donc hativement Napoléon d’avoir deééoutes piéces un code op-
pressif pour les femmes et visant a leur enfermén@ertes I'empereur n’avait pas

une haute idée du rdle politique des femmes dodesin était, selon lui, « de faire

des enfants », mais I'oppression était déja eneplians I'esprit des membres des
commissions chargées de rédiger un code civilideg®91.

34. Il ne subsiste que quatre motifs légitimes t®rder : condamnation d'un des

conjoints, sévices, adultére et consentement mutielconsentement mutuel est
certes maintenu, mais, paradoxalement, il se gésgrvé aux maris agés de vingt-cinq
ans au moins et aux femmes de vingt-et-un a qua@nd ans. L’autorisation des

parents est requise, « s'ils sont vivants ». Erifirst interdit de se remarier avant
trois ans.
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la tradition, par la nature et par la raison. Radacilité, la femme manifeste
sa reconnaissance du « pouvoir qui la protegele.dgit « suivre » son mari,
demander son autorisation pour témoigner en jusiicesimplement pour
travailler ; le mari peut « ouvrir le courrier dea ®mme » selon son propre
désir et sans avoir a s'en justifier ; elle ne pplus gérer seule I'argent
gu’'elle a gagné, ni acheter ni vendre des bienst B® qui touche aux droits
de succession, elle vient en dernier, derriéreséarble des héritiers. En cas
d’adultére, elle est menacée de six mois a dougelamaison de correction.
En revanche, elle devra attendre de voir la comeulbie son mari installée
sous son toit pour avoir le droit de se plaindre.

A partir de 1794, on peut considérer que la megtalichangé du tout au
tout chez les législateurs. Le moralisme viril,rnéé par les lois, est de retour
et se radicalise définitivement. L'antiféminismelipgue, jusque-la contenu
dans les limites de l'ironie ou des sermons maaats devient explicite. Le
conventionnel Amar, dans un rapport commandé p&oimité de Salut pu-
blic*, déclare que les femmes, « peu capables de cémeptautes et de
méditations sérieuses », ne sauraient « exerceairdés politiques » comme
le font les hommes. Elles ne peuvent donc « preadeepart active au gou-
vernement » en constituant ou en faisant partiesdegtés politiques. Ni
éligibles, ni électrices, les femmes ne sauraiequérir le moindre droit de
participer a la vie politique. La Convention le tsdans ses conclusions :
« Tous les clubs et toutes les sociétés populagieefemmes, sous quelque
dénomination que ce soit, sont défendus ». Talteyi@héve d’enfoncer le
clou :

« Le bonheur commun, surtout celui des femmes, ddmgu’elles n'aspirent

point a I'exercice des fonctions publiques. Qu'tverche ici leur intérét dans

le veeu de la nature. N'est-il pas sensible que deustitution délicate, leurs

inclinations paisibles, les devoirs nombreux denkgernité [...] les appellent

a des occupations douces, a des soins intérieuts ?

On peut justement considérer qu'a partir de ce nmbmeéen est fait des
espérances féminines aussi bien dans le cadradefi politique que dans
le cadre, un instant entrouvert, des libertés esviDu mouvement révolu-
tionnaire dont elles attendaient tant, les femnesanservent que le main-
tien de la suppression du droit masculin d’ained$e. exemple parmi

35. Rapport présenté a la Convention le 9 brum@e@eoctobre 1794) portant sur
I'incapacité ou sont les femmes de participer aaxaux politiques.

36. Cité par Elisabeth Guibert-Sledziewski: « Udée neuve de la femme i
Annette RosagCitoyennes. Les femmes et la Révolution frangéiseis, Messidor,
1988, p. 249-150.
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d'autres : la franc-maconnerie, qui était mixte ravd 789, renait sous
I'Empire entierement masculine.

Les clubs féminins deviennent hautement suspee&sidguent-ils pas de
désunir le peuple, de déborder les assembléestraiteer des troubles de
I'ordre public comme on le voit au moment de ce psehistoriens appellent
la « guerre des cocardes’™? Les assemblées de femmes ne risquent-elles
pas de devenir les repéres des contre-révolutiomajui s'infiltrent sur le
territoire et tentent d’agiter le peuple en margpall’opinion d’'étres fragiles,
aisément suggestibles ? Soupconnées au mieux téétrepéeres de nouvel-
les Charlotte Corday, au pire les refuges d'agewalistes de I'étranger, les
assemblées républicaines révolutionnaires féminwaient bientdt leurs
clubs dissous et des poursuites sont engagée®dents animatrices récal-
citrantes. Le 20 mai 1795, la Convention interinirée des tribunes aux
femmes et chasse celles qui tentent de rester j@s @i fouet de poste. Les
décrets du 24 mai leur interdisent de pénétrer Bensibunes de la Conven-
tion, d'assister a toute assemblée politique et'afitrouper « a plus de cing »
dans les rues.

Les femmes flouées

Des lors, les mentalités conservatrices les phditionalistes retrouvent leur
assurance et leur arrogance. De la totale soumissigjugale, il est temps de
passer a lassujettissement complet des femmes eam Imposant
I'ignorance. Seule cette derniére achévera denérraer dans une dépen-
dance absolue et irréversible. Un poéte justemeblié Ecouchard-Lebrun,
prétend décourager les femmes écrivains. Danslenaux belles qui veu-
lent devenir poétepensant que « I'encre ne sied pas aux doigtesksy, il
leur donne ce conseil que Sylvain Maréchal repiemsdn compte dans son
Projet de loivisant a interdire I'apprentissage de la lecturele I'écriture
aux filles :
« Voulez-vous ressembler aux Muses ?
Inspirez, mais n'écrivez pas ! »

Madame Pipelet, devenue Madame de Salm, a beandépséchement
par sorEpitre aux femmesn 1797 :
« Insensés, vous voulez une femme ignorante,
Eh bien, soit ! Confondez I'épouse et la servante »

37. Jean-Paul Bertauda Vie quotidienne en France au temps de la Réweolut
(1789-1795)0p. cit.,p. 216.
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bient6t, Napoléon est aux affaires comme premiasgb; le temps n’est plus
a discuter de l'instruction féminine. Le futur empear a d'autres préoccupa-
tions. Des le 27 septembre 1801, il ne se coniga$ede confirmer I'article

du Code pénal prescrivant a I'épouse obéissanadusbau mari, il délaisse
explicitement linstruction féminine. Ne déclard-pas au Conseil d’Etat :

« Je ne pense pas qu'il faille s’occuper d’insinrctpour les jeunes filles ;

elles ne peuvent étre mieux élevées que par legres ?

C’est a ce moment précis que Sylvain Maréchal putdinProjet de loi
portant défense d’apprendre & lire aux femiheSe texte, qui réunit quantité
de références antiféministes qui composent le faled8argumentation mi-
sogyne du temps, apparait surtout comme un réogjugsitle plaisantin. Le
pseudaoProjet de loide Sylvain Maréchal est pourtant intéressant pqudié
regroupe en un seul ouvrage la quasi-totalité dgsnaentations de tous les
temps, et peut-étre de tous les lieux, visantdesnies, les poussant jusqu’a
'absurde, ainsi que le pergoivent finement lesxdetitiques féminines qui
prennent soin de lui répondre fermement : Marie #mde Jeanne Gacon-
Dufour et Albertine Clément-Hémety

Disons-le tout de suite : les réponses ironiquesdéeix contradictrices, si
pertinentes soient elles, ne changeront rien aehtation générale de
I'opinion qui va marquer profondément le siécle glinstalle, opinion selon
laquelle I'homme est définitivement supérieur ddmme dans tous les do-
maines. Une femme, Madame Bernier, se fait elle-enfarbourreau de son
propre sexe dans son livrQuel est pour les femmes le genre d’éducation le
plus propre a faire le bonheur des hommes en sb@i&le conclut sa ré-
flexion en faisant du sexe féminin un sexe « sebadt et treés inférieur » au
sexe masculin, dont le lot doit rester I'obéissagtda dépendance.

38. Sylvain MaréchalProjet de loi portant défense d’'apprendre a lirexdemmes
Paris, Klincksieck, 2007.

39. Les Femmes vengées de la sottise d'un philosopleudwu Réponse au projet
de loi de S. M. portant défense d’apprendre a diox femmes'Albertine Clément-
Hémery (1801) et I€ontre le projet de loi de S. M. portant défensapgrendre a
lire aux femmes par une femme qui ne se pique Ba® dine femme de lettreke
Marie-Armande Gacon-Dufour (1801). La premiere,dsa réponse au « soixantiéme
considérant », montre qu’elle n'est pas dupe dgpbaent sérieux du projet de loi. La
seconde, dés l'introduction de son plaidoyer, pedu’elle tient le propos de Sylvain
maréchal pour une « plaisanterie » certes, mags \ait que beaucoup de lecteurs
risquent de prendre ce projet, sinon au pied «adkettre », du moins comme une
source de propos fondés en raison et se transfoqpaarsuite en machine de guerre
contre toute velléité d’émancipation féminine.
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On peut alors considérer que I'opinion généralesjostalle au début du
XIX € siécle est celle qu’exprime Joseph de Maistre dmeslettre a sa plus
jeune fille Constance le 3 novembre 1808 :

« Voltaire a dit, a ce que tu me dis [...] que lewnrfees sont capables de faire

tout ce que font les hommes [...] C'est un complimigitt a quelque jolie

femme, ou bien c’est une de ces cent mille sottiséka dites dans sa vie. La

Vvérité est précisément le contraire. Les femmestrfait aucun chef-d’ceuvre

dans aucun genre. Elles n’ont fait nii#ide, ni I'Enéide ni la Jérusalem déli-

vrée,ni Phéedre ni Athalie ni Rodoguneni le Misanthrope ni Tartuffe ni Le

Joueur ni le Panthéon, ni 'Eglise de Saint-Pierre,aVEnus de Médicjsi

I’Apollon du Belvédéreni le Perséeni le Livre des Principesni le Discours

sur I'histoire universelle ni le TélémaqueElles n’ont inventé ni I'algebre, ni

les télescopes, ni les lunettes achromatiques, poinpe a feu, ni le métier a

bras, etc. Quant a la science, c’est une choséaregereuse pour les femmes.

On ne connait presque pas de femmes savantesaieminété ou malheureu-

ses ou ridicules par la science. Elle les expobé@uslement au petit danger

de déplaire aux hommes et aux femmes : aux hommoiesegveulent pas étre
égalés par les femmes, et aux femmes qui ne vepdsnitre surpassées. »

Madame de Staél exprimera avec force, dans sonnr@uénne cette
douleur intime de se voir incomprise, en butte @tu&u ressentiment de
femmes jalouses de la supériorité d’une des laurs, I'hostilité des hom-
mes soucieux de conserver pour eux le privilegel'id¢elligence, de
l'autorité, du prestige... et des emplois.

Conclusion

En cloture de sa postface au livre d’Annette Rbsklisabeth Guibert-
Sledziewski fait ce constat brutal : « La Révolntfeangaise n'a pas libéré la
femme. » C’est fondamentalement juste. Mais peet-€ttte libération fut-
elle impossible sur le moment parce que I'ensendge révolutionnaires
n'avait pas encore les moyens intellectuels et motges ambitions idéologi-
ques de quelques-uns. Les mentalités majoritawesament, tant masculi-
nes que féminines d’ailleurs, n'étaient sans dqaes encore prétes pour
admettre que les femmes puissent bénéficier d’adetiberté que les hom-
mes dans tous les domaines, autrement dit qu'pliessent exercer leur li-
berté d'étres raisonnables dans les mémes instateds vie domestique,
sociale, culturelle, professionnelle ou politiglie. réaction générale mascu-
line qui a accompagné la Révolution a partir de3t¥994, tant dans le do-
maine du droit que des meeurs, traduit une pensgferiément réaction-

40. Annette Ros&itoyennes, op. ¢ip. 251.
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naire telle qu’'on est en droit de considérer le %$¥cle qui a suivi comme
en régression par rapport a I’Ancien Régime, a l®wuboins du point de vue
de I'aspiration des femmes a l'instruction et x&ecice des droits civiques.

Sans doute, les revendications féministes émergdegeplus construites
ne touchaient-elles qu’'un nombre limité de femnudles qui, en nombre
encore plus limité, appartenaient aux classeslles favorisées (noblesse et
bourgeoisie). Sans doute, nombre d’entre ellesraigrent-elles de certains
débordements populaires ; de concernées au défleg,devinrent hostiles
alors face aux exces révolutionnaires. Pourtansi gjue le montre la contro-
verse qui suit immédiatement la publicationRlojet de loide Sylvain Ma-
réchal, les questions posées par certaines feméedégs a ne pas s'en
laisser conter portent la polémique au cceur dulgnod de I'égalité des
sexes face aux savoirs et au pouvoir. Ce sontrdesgagations fondamenta-
les, proprement intempestives puisqu’elles sonbenkes nétres aujourd’hui.
La violence du propos de bien des femmes partidipp méme désir pro-
fond, celui d’étre enfin reconnues comme des perE®majeures et respon-
sables, comme des citoyennes capables d'user desesnéroits que les
hommes et de répondre aux mémes devoirs.

Malgré toutes ces réserves, la période révolutioar@ossede a tout le
moins un avantage certain. Par le brassage sadrgk#ectuel qu’elle impli-
que, elle fait que ce désir d’émancipation ne teuglus seulement les clas-
ses sociales favorisées comme c’était encore ldwast le Lumiéres ; c’est
désormais I'ensemble des « citoyennes » qui sepsegtessivement concer-
né. Les femmes sont de plus en plus nombreusessent& leur dépendance
comme une aliénation injustifiée et injustifiablees revendications a la fois
citoyennes, civiles et civiques deviennent le motdes attentes de milliers
d’autres femmes, ouvriéres, paysannes, femmes ujlgyesimples bourgeoi-
ses qui, faute de savoir lire et écrire, sont comtes a l'ignorance et, par
suite, au silence et a la sujétion. Par le comdimett a la réalité du travail, par
le brassage d’idées qu'impliquent les temps réiminiires, elles prennent
conscience de linjustice de leur condition. Pa&talnent aux femmes-
auteurs si décriées, de simples travailleuses isatruction et sans manie-
res », comme |'écrit justement Elisabeth Guibeed3lewski, oseront dé-
sormais imaginer une citoyenneté commune aux éissnnables des deux
sexes et partagée égalitairement entre les homnesfemmes.

On pourrait ajouter pour finir, sans grand risqeese tromper quant a
I'actualité du féminisme révolutionnaire aujourdihgue

« tant qu'il sera plus évident d’étre gouvernédaigé, ou représenté par un

homme que par une femme, alors méme qu’est proelamidstituée I'égalité
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des sexes, la grande idée des citoyennes révalaii@s sera toujours devant
41
nous. »
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NOTES DE LECTURE

Pierre-Eric Fageol et Olivier Roux,

DICTIONNAIRE THEMATIQUE D’HISTOIRE

ET DE GEOGRAPHIE DU PROFESSEUR DES ECOLES
Paris, Seli Arslan, collection « Bibliotheque du pofesseur des
écoles », 2007.

L'ouvrage, rédigé par deux professeurs agrégéstdine et de géographie,
tous deux formateurs en IUFM ou ils assurent lanfdion des professeurs
des écoles ainsi que la préparation a I'épreuv€RBE, permet d’abord de
« flaner dans les méandres d’'un savoir géograplaghéstorique en constant
renouvellement ». Il permet aussi de choisir lessnpour dire clairement les
choses et d'utiliser avec pertinence les notiongr poieux comprendre un
programme difficile et exigeant.

Le dictionnaire comprend trois parties complémeasai

La premiere est consacrée a «l'analyse de noti@rsversales et de
concepts présents dans les savoirs essentielsctiulty». La seconde étudie
« le vocabulaire de base présent dans les comptérdarprogramme » mais
aussi précise les lieux importants, les dates &efien et les personnages
gu’'on ne saurait ignorer. Enfin, la troisieme paest constituée d'une ana-
lyse des «divers supports nécessaires a la trsitispodidactique ».Cette
partie du travail insiste justement sur le l'usagde réle des divers outils
nécessaires a la construction du savoir par leegld&Jne bibliographie sé-
lective permet au lecteur d’assouvir sa curiositdamction des thématiques
abordées.

L'ouvrage s'adresse aussi bien aux étudiants paépde concours de
professeurs des écoles qu'a I'ensemble des prefesses écoles en exer-
cice. Plus simplement encore, il intéressera tesslécteurs oublieux des
bases de I'histoire. Pour tous en effet, il perdetafraichir ou de compléter
les connaissances disciplinaires. L'index final gonduit de « I'abbaye » a
la «zone industrielle » en passant par « colonieoCondorcet» et
« impérialisme », permet une recherche aisée ieae#. Le choix novateur
de la forme d’un dictionnaire thématique et I'orgation des connaissances
autour des programmes du cycle Ill font de cet agerun outil utile et éclai-
rant.

Bernard Jolibert
IUFM de la Réunion
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Nicolas Beaupré et Caroline Moingsous la direction dg)
L’'EUROPE DE VERSAILLES A MAASTRICHT.

Visions, moments et acteurs des projets européens,

Paris, Seli Arslan, collection « Histoire, cultureset sociétés »,
2007.

Concue pour réconcilier 'Europe de I'Ouest avde-aiéme, et notamment
les Allemands et les Francais, la construction péeane a fini par devenir
un outil servant a pallier la rupture qui s'estguibe a 'Est au moment de
I'effondrement du bloc soviétique. De plus, darsioir de voir s'établir et
se maintenir une relation élargie entre tous lgs airopéens, on est passé
d’attentes économiques relativement modestes (CEXEACE) a des exigen-
ces culturelles plus générales et plus englobarimgant de mobiliser
'ensemble des instances intellectuelles et mordles pays concernés. |l
s’est agi d’éviter dans I'urgence la provincialisatde tout un pan du conti-
nent que la fin de la guerre froide laissait s@&meres et sans appuis.

Si le XIX® siécle fut dominé par I'expression, souvent géee:i des na-
tionalismes, les luttes industrielles et la donioratles Etats européens divi-
sés sur le reste du monde, le %xété celui de la destruction de 'Europe par
elle-méme en deux guerres, puis de I'émergence mbuvel ordre européen
fondé sur I'opposition de deux blocs et sur ladegiiboration a I'Ouest d’'un
édifice institutionnel supranational et original.’ahnée 1989 a wvu
I'effondrement de ordre gqu'instaurait la guerreidey ouvrant la voie a une
réunification élargie de I'Europe par l'intégratides pays sortis de la domi-
nation communiste. Cet élargissement ne pouvart ans une remise en
guestion du projet européen dans son ensemble. @éatization des pays de
I'ancien bloc communiste ; reconnaissance desspEtts ; réle essentiel de
la démocratie chrétienne ; divergences profondés des pays du nord et
pays méditerranéens ; relations difficiles aveGtande-Bretagne, autant de
défis qui restent aujourd’hui a relever.

Au fil des dix-sept articles qui composent I'ouveagn voit clairement se
dessiner cette Europe qui commence véritablemestt lavCECA en 1951 et
se trouve complétement bouleversée avec I'entrédodee nouveaux pays
en son sein.

Les auteurs, tous historiens ou spécialistes dmses politiques, revien-
nent au fil de leurs analyses sur les moments gsigede la construction
européenne. Loin de faire de cette derniére laseain d’'une sorte d'idéal
préconstruit, pensé sur un modele linéaire, ilstneoh que la mise ne place
de I'édifice européen fut au contraire une lentecahoteuse recherche
d’équilibre. Si le role fondamental des grands pagsidentaux n'est pas
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négligé, I'ouvrage met aussi I'accent sur les dyigaes transnationales, a la
fois sociales et culturelles, qui ont traversé e¢dat période. Un des intéréts
de ce livre, entre autres, est qu'il invite & dépasine conception exclusive-
ment centrée sur 'Europe de I'Ouest. De nombregsasributions sont en
effet consacrées et relations Est-Ouest.
Bernard Jolibert
IUFM de la Réunion

Jean-Marie SECA (éditeur)

MUSIQUES POPULAIRESUNDERGROUND

ET REPRESENTATIONS DU POLITIQUE

Cortil-Wodon (Belgique), Editions modulaires europ@&nnes,
collection « Proximités / Sociologie », 2007, 37 hgpes.

Le titre lui-méme de cet ouvrage collectif écrit 4 chercheurs coordonné
par un spécialiste reconnu des pratiques cultgrelés jeunes, en particulier
des musiques populaires, au-dela du fait qu'il petwiguer, est en lui-méme
tout un programme. Il tente de répondre a la queste savoir dans quelle
mesure les musiquasdergroundcomme le jazz ou le rock au milieu du
siécle dernier, Ipunk le rap ou lemetalplus récemment, souvent contesta-
taires, ont une dimension politique. Pour ce falrg’articule autour de trois
axes qui tentent de donner une unité a un ouvragée® contributions
d’auteurs tres divers paraissent parfois quelquedpsparates.

Le premier traite de ce que le coordonnateur daviage appelle la
« musicalisation » (p. 7) de la révolte et de stmiaistration par le mouve-
ment associatif et I'Etat. Il montre dans un prencieapitre au ton trés per-
sonnel et tres critique, notamment a I'égard desdignement de la musique
aujourd’hui, comment I'anthropologie peut analydes liens de ces
« pratiques musicales émergentes » avec les typesdialisation correspon-
dants a la fois sous I'angle économique et sousgkéasociopolitique. Avec
Yasmine Carlet, il aborde ensuite les conditionssdasquelles leock hu-
manitaire est né et ce qui a permis son développerhes deux derniers
chapitres de cette premiére partie envisagent,edpant, les actions des pou-
voirs publics et leurs effets sur le devenir de aeasiques, certes
« actuelles » mais qui ne le seront pas éternefierpeis leurs lieux de dif-
fusion en s’appuyant sur les exemples francaiagihss.

La deuxieme grande partie de ce travail analyspréeessus a la fois
d'intégration et d'adaptation de ces pratiques opalss émergentes dans
différents contextes. Ainsi, le chapitre 5 monaeépacité de réinterprétation
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et de recomposition des influences étrangeresgsamusiciens d’'une région
gu'on pourrait illustre & la Réunion par 'exemmla seggae(mélange de
ségaet dereggag ou par la recherche de nouveaux sons intégram ce
d'autres sociétés (I'lnde notamment) par Gilbertifta et son groupe, Zis-
kakan. Suivre nombre d'études de cas concerna@alebodge, véritable
contre-modéele d’ailleurs (et tres francophile)ndibchine en général et I'ex-
URSS ou ces musiques constituent un espace destatiue, I'Afrique, ou
les musiques populaires proviendraient plutét deddition, donc de la pro-
vince, et ’Amérique latine, Cuba en particulier.

Sont abordés enfin les rapports entre des musigpesées subversives et
les possibilités réelles de libération qu’ellesarft.

Au total, ce livre ne manque pas d'intérét, d’abpadce qu'il aborde un
domaine peu exploré par les sociologues contemmmransuite parce qu'il
éclaire sa réflexion par des cas concrets chofsfgeu partout dans le monde.
Et, comme les pratiques et les institutions dorttaite (ow fi, oi !, raia,
SMAC, tourneur, etc.) ne nous sont pas forcémentliieres, il est complété
par un glossaire plutét bienvenu.

Philippe Guillot
IUFM de la Réunion

Dolize Sidambarompoullé

INSTRUMENTS ET PEDAGOGIES DE L'ALTERNANCE
POUR LA FORMATION AU TRAVAIL SOCIAL.

Articuler travail social et pédagogie de l'action eciale,
Cortil-Wodon (Belgique), Editions modulaires europ@&nnes,
collection « Proximités / Sociologie », 2007, 35ages.

Cet ouvrage, édité avec le soutien financier dus€bmégional de la Réu-
nion est la version grand public, si on peut difene thése de sciences de
I'éducation dont l'auteur, d’origine mauriciennest dormatrice a I'Institut
régional de travail social (IRTS) de la Réunion.

Une longue pratique de terrain de dix ans, suidedk autres années
comme formatrice de futures assistantes socialesaqgistants sociaux !)
'ameénent a un bilan plutdt pessimiste sur I'évioint ces dernieres années,
des conditions de travail qu'elle juge de plus éus rontraignantes et de
moins en moins fondées sur I'alternance : on aghdenmoins en moins « en
faisant » en raison d’'un « académisme » croisggmt30-31). Pour remédier
a cela, l'auteur propose un modéle a la fois sacistuctiviste —
« I'apprenant construit son savoir en interactigacales autres » (p. 32) — et
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« techno-pédagogique » dans la mesure ou les progres les technologies
de l'information et de la communication donnenplassibilité de mettre en
commun les ressources de chacun (étudiant, trewmiocial, spécialiste,
formateur, modérateur ou coordonateur) dans leecaér réseaux, I'outil
privilégié étant le portail communautaire. Celuisnein ceuvre dans le cadre
de cette recherche, baptisé « Faire » (Formatiternance instrumentée et
recherche), est le premier du genre dans le dond@iri@ formation au travail
social.

Mis en application, le modéle proposé pourrait petra une plus grande
alternance entre le terrain et la formation : kBtunt serait ainsi moins isolé
et on passerait d'une logique de contenus a uriguegde processus, d’'une
logique de résultats a une logique de moyens, dogigue pédagogique de
caractere scolaire au sens traditionnel du termeealogique de profession-
nalisation. Mieux : les deux temps de formatioramet intégrés. Le résultat
attendu serait que le formé puisse devenir unal@atexpert maitrisant le
savoir professionnel indispensable grace a dessalitours incessants entre
sa pratique de terrain et le savoir théorique pehisable. Ainsi, I'éléve sui-
vant une formation professionnelle a I'école semaiins coupé de la réalité
du terrain qu’il ne I'est aujourd’hui, le professitel sur le terrain pourrait
développer une attitude plus réflexive. Au totaltdavailleur social en ap-
prentissage serait capable de développer une bléridentité professionnelle
intégrée.

Ce livre, riche et touffu mais plutdt austére, ddizz Sidambarompoullé,
qui propose des améliorations significatives darfedimation des travailleurs
sociaux pourrait peut-étre, au moins en partieinepirer dans la formation
des maitres. L'encadrement dans une communauteNetducative comme
celle qu'elle propose et que I'"UFM a déja mis dacp pour certains stagiai-
res du sud de I'lle ne serait-il pas un moyen g®mdre a la critique récur-
rente de son manque d’ancrage dans la réalité ?

Philippe Guillot
IUFM de la Réunion.
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Lionel Obadia et Gérard Carret (éditeurs)
REPRESENTER, CLASSER, NOMMER.

Regards croisés sur la médecine

Cortil-Wodon (Belgique), Editions modulaires europ@&nnes,
collection « Proximités / Sociologie », 2007, 27ages.

La santé publique ne peut plus étre analysée umgoesous I'angle admi-
nistratif ou comptable et doit tenir compte de danplexité de 'lhomme ma-
lade. L'interaction des sciences humaines et sexiat de la médecine,
laquelle est envisagée sous l'aspect institutigneelentifique, social et
transculturel, a profondément bouleversé les miatientre les acteurs et
redéfini les fagcons de penser le médical dans esaemble. Sous la houlette
de Lionel Obadia et Gérard Carret, I'ouvrage, msailt une vingtaine
d’intervenants (anthropologues, philosophes, médediistoriens, sociolo-
gues, psychiatres, chercheurs), se focalise stimélamatique des classifica-
tions et éclaire ce champ de recherche fondameatéle thérapeutique.

Les contributions diverses et variées (quinze aal)toouvrent tout
d’abord I'éventail des formes de I'exercice classifoire. Choses hors com-
merce, consomptibles, spécifiées ou dangereusstiexit déja dans la civi-
lisation romaine, note Jean-Pierre Baud. Sous i#awtngles, les catégorisa-
tions empiriques ou phénoménales, basées sur desentblances
« extérieures » et admettant des processus astendandescendants de
regroupement, différent de celles idéales ou « mates », fonction de la
nature méme du domaine en cause. Ainsi sont pesé®hdements épisté-
mologiques qui sous-tendent et structurent unerigng@nérale des classifi-
cations, dont les conséquences philosophiques pewtes considérables
(Pierre Neuville, Daniel Parrochia). Si I'approatenceptuelle de I'espéce et
I'étude de I'évolution des typologies microbiologép raviront les initiés et
les professionnels, rompus aux jargon et locuti@tines spécialisées, en
revanche, elles ne trouveront guére de résonarez lehlecteur accidentel,
noyé sous les flots d’un discours le plus souvesyt technique ou hors de
portée. D'autres pistes, a fort pouvoir heuristiqetiennent I'attention et ont
trait a la place et a la nature de la classificatiu médicament (Pascal
Maire), a l'influence des communautés « ethno-tasia américaines dans
l'internationalisation de la recherche notammemingaise (Olivier P. Ri-
chomme), a la nosologie parfois nécessaire maisopgsurs exigée pour une
pratique médicale quotidienne empreinte d'éthigkeédéric Dubas), ou
encore aux changements des représentations méemitde la médecine,
témoignant de l'impossibilité pour celle-ci de adfer sa propre identité
(Jacques Comelles).
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L'analyse de la pensée catégorielle se poursuits da second temps, par
la prise en compte d’enjeux et de problématiquéssiAl'organisation de la
science en disciplines conduit Anne-Frangoise Sdhars’interroger sur une
éventuelle interdisciplinarité et a revisiter ladition épistémologique. Mais
des résistances et des cloisonnements sont pdlesptux frontieres des
territoires scientifiques et méme dans les formmggamisationnelles. Le phy-
sicalisme, présent dans la sociologie de Comtekiiim et Bourdieu, ou les
comportements de repli dans l'univers hospitakr,sont des illustrations,
méme si ces crispations paraissent devoir étre atiods (Gilles Herreros).
La critique de la rationalité médicale, fondée Ruisavoir nosographique,
trouve son expression dans l'article finement éisig Francois Laplantine.
Si la posture classificatoire restitue légitimemkntvie organique « au re-
pos », elle délaisse sa compréhension dans somsitéieet sa temporalité.
D’autres champs de connaissances font I'objet destqpnnements, tels la
division sociale des savoirs « scientifiques » ptofanes » et le retour de la
subjectivité du malade (Christine Durif-Bruckert®s effets et les usages
psychosociaux des catégories médicales (Evelynsetms Axel Guioux), ou
le statut des classifications selon les modes @iega utilisés dans un con-
texte de pluralisme thérapeutique (Lionel ObadRar ailleurs, I'entité
« souffrance psychique », aux manifestations didawes, ne peut étre com-
prise et représentée qu’en intégrant les « histaleevie », poussant les prati-
ciens aux limites de leurs compétences (Haxairehakd, Bail, Bodénez).
Enfin, rappelant 'importance de la complexité ktipque en anthropologie
de la maladie et sur la base d'un travail ethndgoye burkinabé, Michéle
Cros aborde le fait linguistique et les difficuligs prévention et de soin nées
de I'homonymie fortuite entre le sida et I'araigné® méme nom en pays
lobi.

Fruit d’'un colloque organisé en février 2006 paraiversités lyonnaises
et publié dans la collection « Proximités / Soqgjyo» dirigée par Gilles
Ferréol, cet ouvrage, qui, selon les communicatiofest a réserver qu'a un
public « averti », fournit une image originale étdnciée de I'étude du vi-
vant. Dans sa préface, Hugues Rousset écrit : ss&nti ces regards croisés
des différents intervenants [...] guider ceux qui lanfiourde charge d'initier
les futurs jeunes collégues a une médecine poueliegle terme d’humaine
devrait rester et demeurer tautologique » (p. 79udN ne pouvons
gu'acquiescer !

Régis Malige
Université de Franche-Comté (Laboratoire de sootbrapologie).
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Livres

Bernard Jolibert, le retraité le plus actif de ''UFM, auquel ilste rattaché
en tant que professeur émérite et animateur duh@réproupe de recherche
en philosophie de I'éducation), rappelons-le, mihin nouveau livre chez
Seli Arslan, collection « L'université pratique »La Dissertation aux exa-
mens et concourdviéthode et sujets rédigéas6 pages.

Résumé : « Du baccalauréat aux grands concoursadetement (catégorie A, CA-
PES et agrégations, conseillers principaux d'édutagrandes écoles, etc.) en pas-
sant par les diverses licences universitairestidemandé aux étudiants et candidats
de disserter. Méme si la dissertation est un ecerdifficile régulierement critiqué
(entre autres pour son formalisme ou la difficud& son évaluation), elle reste une
épreuve incontournable des examens et concoursadgtement comme instrument
d'évaluation et de sélection. La premiéere parti¢ivde fournit une étude de ce genre
littéraire singulier qu'est I'art de disserters'figit d'en reconnaitre la forme générale
originale par-dela les types et les champs dis@pis possibles, mais aussi de four-
nir des conseils quant a la définition de la profaiique, a l'usage des concepts, a la
cohérence de l'argumentation, a la constructiorpldn, ou encore de montrer sur
quels critéres une dissertation sera évaluée. ¢@nse partie rassemble des sujets de
dissertations de longueur et de contenu tres diftér Ces sujets rédigés, fournis a
titre d'exemple plus que de modele, concernentirgelpanel d'épreuves et de disci-
plines (lettres, philosophie, sciences de I'édonattulture générale, etc.). Les exem-
ples vont du sujet le plus simple, un mot, aux mloplexes (examen de textes plus
ou moins longs) en passant par des questions,aepataisons de concepts ou de
bréeves citations. Il s'agit d'aider dans leurseséfins ceux qui souhaitent mieux com-
prendre en quoi consiste exactement une dissertatjodans leur pratique, ceux qui
voudraient en améliorer la rédaction. »

Autre parution de la deuxiéeme moitié de cette arR@®/ : celle d’'urDic-
tionnaire thématique d’histoire et de géographie gwofesseur des écoles
de Pierre-Eric Fageol et Olivier Roux, également cheSeli Arslan, collec-
tion « Bibliothéque du professeur des écoles », B&§es. Compte rendu
dans la rubrique « Notes de lecture ».

Résumé : « Cet ouvrage s’adresse aussi bien aukaéts préparant la question
d’histoire et de géographie au concours de professes écoles qu'a I'ensemble des
professeurs des écoles soucieux de rafraichir ouod®léter leurs connaissances
disciplinaires. Le choix de la forme d'un dictioimeathématique et I'organisation
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autour des programmes du cycle 3 ont pour but éfdies enseignants et les futurs
enseignants a repérer aisément les notions edEEnge le vocabulaire-clé des pro-

grammes. Les trois parties sont complémentaireqrémiéere présente une réflexion

sur les notions transversales proposées par Igsgonmes de cycle 3. L'ensemble du
vocabulaire-clé est défini dans la deuxiéme pardiesont abordés les lieux, les dates
et les personnages fondamentaux. Enfin, I'enseignente I'histoire et de la géogra-

phie ne pouvant se concevoir sans documents, tearalproposent en derniére partie
une analyse des différents outils nécessairesanstruction des savoirs. Une biblio-

graphie sélective permet au lecteur de combleusasité en fonction des thémati-

ques abordées. Les auteurs, impliqués dans la fiormdes professeurs des écoles,
visent a répondre a la demande de plus en plus derdonner du sens aux différentes
thématiques proposées par les programmes et dfiés éléves a une premiére ap-
proche disciplinaire. »

Signalons deux contributions récentesJéan-Paul Euzeta des ouvrages
collectifs :

- avec J. Méard et F. Bruno Est-il souhaitable d'évaluer un stagiaire
au travers de l'analyse des pratiques 2, in Loizon, D. (éd.)L’Analyse de
pratique, miroir des apprentissageSceren / CRDP de Bourgogne2006,
pages 113-126 ;

- avec F. Bruno, S. Chaliés et J. MéardLes régles de métier a
I'épreuve de la pratique de classe, I'exemple d'udispositif de formation
par l'alternance des professeurs d’école stagiaires étude de cas, in
Actes du colloque< Qu’est-ce qu'une formation universitaire professien
nelle des enseignants BEnjeux et pratiques,»Arras,lUFM du Nord Pas-
de-Calais mai 2007.

Notons enfin qu’'un nouveau venu a I'lUFRhristian Ollivier , a fait parai-
tre trois textes depuis la rentrée d’'aodt : towtbdrd un ouvrage écrit en
collaboration avec Filomena Capucho et Monique Rerlyes Evaluations
de Rond-Point 1Difusion, Barcelona, 2007, 95 pages ; deux contributions a
des ouvrages collectifs, ensuite :

- «Quvrir la classe de langue sur le monde pour motiveles appre-
nants et modifier la relation enseignant-apprenants, in Coppola, Katia
(coord.),Les Nouveaux Réles de I'enseignant et de l'apprentadans une
perspective actionnelleDifusion, Barcelone, 2007, pp. 15-19.

- « Dimensions linguistique et extralinguistique de Itercompréhen-
sion. Pour une didactique de l'intercompréhension dai-des familles de
langues »jn Capucho, Filomena / Martins, Adriana / Degacherisiian /
Tost, Manuel (éds.Dialogos em IntercompreensaoUniversidade Catdli-
ca Potuguesalisbonne, 2007, pp. 59-73.
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Articles

D’Yvon Rolland : «L'intégration problématique de la phonétique et de
la phonologie en didactique de I'anglais au collegg Les Langues moder-
nes numéro 3/2007.

De Chloé Bourmaud, dans le n° 7 d’ao(t 2007 de la revue des nasteali
des historiens et des géographes de Maybtévers maoré deux articles
richement illustrés : le premier, en collaboratav@c Nicole Gravier-Bonnet,
sur des invertébrés de I'embranchement des cngldimes le sud-ouest de
'océan Indien : drois mille hydraires sous les mers, pages 30-35; le
second, en collaboration avec Nicole Gravier-Bondelien Wickel et Hen-
drik Sauvignet, a propos du lagon de Iile aux pens, «Mayotte entre-
prend son premier inventaire», pages 36-37.

Dans le cadre des travaux du GRRAPELI (Groupe deerehe a la Réunion
sur I'apprentissage en ligne a I'"UFM), deux cdmiitions téléchargeables
sur Internet :
- Jean Simon Jean-Paul Gérard et Claudine Thévenin «Participation
libre vs imposée a une plate-forme de TCAG, EPAL 2007, Grenoble
(http://w3.u-grenoble3.fr/epal/actes.htrarticle téléchargeable a I'adresse :
http://w3.u-grenoble3.fr/epal/pdf/simon-thevenirrayel. pdf
Résumé : « Nous analysons, dans cet article, Igpadement et les actions des pro-
fesseurs des écoles stagiaires sur cette platefermdistinguant selon gqu’ils sont
dans des groupes constitués uniqguement de paidams des groupes constitués de
pairs et de formateurs. Nous voulons détermindelsi participation a cette plate-
forme est vécue par eux comme imposée ou voulue Eealyse est faite a partir des
traces laissées sur la plate-forme. Nous utilismreme unité d’'analyse le "dossier
partagé de plus haut niveau" (dpphn) dont nousigxmhs la genése et donnons la
définition. Le dpphn révéele I'activité d’'un groupmvaillant ensemble pour résoudre
un probléme. Dans la discussion, nous revenongesulimites de la méthode em-
ployée et des résultats obtenus. L'IUFM de la Réunitilise depuis septembre 2005
une plate-forme de TCAO (BSCW). »

- Jean Simon «Auto-organisation d’espaces de travail coopératif
dans les formations d’enseignants a I'lUFM de la Rénion », Lausanne,
Actes de la conférence EIAH 200{Environnements informatiques pour
I'apprentissage humain). Téléchargeable sur :

http://hal.archives-ouvertes.fr/hal-00161502/en/
ou http://archiveseiah.univ-le-
mans.fr/consulter.php@art_type=all&acces=author@@alimon+Jean

Résumé : « Nous étudions dans cet article la mis@lace d'une plate-forme de
TCAO (BSCW) a I'lUFM de la Réunion a partir descasi laissées sur celle-ci. Nous
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utilisons comme unité d'analyse le "dossier partbg@lus haut niveau" (dpphn) que

nous définissons. Le dpphn reflete I'activité dgroupe travaillant ensemble pour

résoudre un probléme. Nous distinguons entre qugpes de groupes : étudiants,

stagiaires, étudiants et formateurs et stagiairdsrmateurs. L'analyse des données
permet de dégager des tendances générales quafagh dont ces groupes se sont
organisés pour utiliser l'outil. »

Notons enfin la publication, en juillet 2007, dalas revue eJournal de
'Université de Franche-Comté, d'un article dean-Paul Gérard intitulé
«Modélisation de I'évolution des niveaux d'habiletéen course lente chez
I'enfant grace a une analyse biomécanique, téléchargeable a I'adresse
suivante :

http://www.fcomte.iufm.fr/niveau_deux/rechercheips/ejournall2/Grard%

20eJ12.pdf

L'adresse de cette revue en ligne :
http://www.fcomte.iufm.fr/niveau_deux/rechercheikgps/ejournall2/sommai
re.htm

Résumé : « Ce travail vise a déterminer statistiggré des niveaux d’habileté en
course lente chez les enfants entre 7 et 11 arespbjpulation scolaire a été filmée au
cours d'une course de durée dans une école. Cltaguse a été analysée et les indi-
cateurs spatiotemporels (vitesse, amplitude, frécgieet angulaires (angle du tronc,
de la cuisse de la jambe et des bras) ont pernderdifier 3 niveaux d’habileté dans
la population retenue. Pour la population concerl@majorité des éléves présentent
un niveau d’habileté de niveau 2. Les progrés ehtiell ans ne sont pas importants
pour les niveaux d’habileté, les progrés dans tiesse semblent dus a la maturation
plus qu’a I'apprentissage. »
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EXPRESSIONS

Revue semestrielle de I'lUFM de la Réunion

Au sommaire des précédents numéros

27 | Mai 2006

Les nouvelles conditions de I'enseignemefiournées d’étude des 28 févriet, et 2
mars 2006) L’'évolution de la relation pédagogiqudes conflictualités Parmi les
nouvelles conditions d’enseignement : les TL@s partenaires de I'école : familles et
institutions(Conférences de Jean-Luc Chabanne, Christophe NMearsBatrick Men-
delsohn et Olivier Lodého et ateliers) Recherches diverses Gilles Ferréol,
L’expérimentation « Lycée de toutes les chancesmpremier bilan; Christine Pic-
Gillard, L’enseignement du normand dans le Nord-Cotentfratrice Uhl,« Lyme
sourde » : un italianisme aurélien

28 | Décembre 2006
Dossier « Mémoires professionnels »Séverine Gateale la BCD au milieu fami-
lial : développement de la communication et appssages langagiers Stéphane
Técher,La structuration de I'espace : de I'espace vécueagace représentéAnne
Castel-RossoVers des procédures numériques a I'école materndgRecherches
diverses: Guillemette de Grissac et Catherine PaRog&sie en féteBernard Jolibert,

L'éducation selon Raymond Lulle

29 / Mai 2007

Dialogue entre les arts Christian LeunensRarler donc; Paul Obadial.e cinéma a
I'école : rives, dérives, propositionsGuillemette de Grissat,ttérature (jeunesse) :
osez le théatre contemporain Mireille Habert, Apprécier le théatre contemporain,
texte et mise en scéntsabelle PoussieArts visuels a I'école primairgGuillemette
de Grissac et Isabelle Poussi€ranversalité du francais : dialogue entre les arts
visuels, la langue et le poémMlaryvette Balcou-Debusschi&ccéder a la production
littéraire en écrivant des maux;..Morgane CartronlJn réseau pour I'éducation
artistique et culturelle Guillemette de GrissacAbécédaire du « Printemps des
arts »; Recherches diversesChristophe MarsollierCriteres de sélection des candi-
dats a I'admission en PEL1 et résultats au CRPEcques Lamberintelligences et
langages aux ages pré-scolaire et scolaire



