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dans les lycées a la rentrée 1966, a titre expétaheen classe de
seconde, en méme temps que la nouvelle filiere Bt doest la
discipline centrale. L'expérience ayant été jugéecluante, la filiere
est mise en plateet le premier baccalauréat économique et sodialaen
1969. Jusqu'en 1994 inclus, I'épreuve écrite denses économiques et
sociales y est une dissertation. Il s'agit
« de traiterun probleme(dont la formulation, simple, mais, autant que
possible, originale, ne coincidera pas avec ceélleed"question de cours")
[...] de manifester qu'on I'a compris, en le posdiine fagon claire et
réfléchie, puis d'en articuler le développementrseln plan [...] adéquat au
sujet, logiquement organisé ; [...] enfin de témeig tout au long de cet
exercice, d'un maniement correct de la landte »

I ‘enseignement des sciences économiques et so(#eS) apparait

Les éléves ont alors le choix entre deux sujetsrapagnés d'un dossier
constitué de graphiques, de tableaux statistiqué'sxraits de textes.

1. On n'ose dire « définitivement », tant I'histodle cette filiere et celle des SES ont
été marquées par les remises en question. L'hetiddadleurs a l'inquiétude quant a
leur place dans la nouvelle organisation des ly@fessagée par le ministere de
I'Education nationale (voir, sur ce point, « Unendératisation de I'enseignement »,
un dossier de Jean-Marc Atsé publié daesJournal de I'lle de la Réuniodu
mercredi 6 mai 1998, pages 12-13).

2. Extrait de la circulaire n° IV-68-407 du 14 octehl968 reproduit danBEES
(Documents pour I'enseignement économique et $pGADP, n° 75, mars 1989,
pages 89-90. Ce numéro de la revue de référenda discipline est entierement
consacré au bilan des premiéres années d'existlsc8ES. Intitulé « Les sciences
économiques et sociales ont 20 ans », il doit bmgua Bruno Magliulo, IPR de SES
chargé de 1986 a 1991, entre autres académies|léele la Réunion.
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A partir de 1995, les candidats au baccalauréagrig8velle appellation
de la filiere économique et sociale) n'ont plusheix, a I'écrit, entre deux
sujets de dissertation, mais entre deux types ali®ps : une « dissertation
appuyée sur un dossier documentaire » et une «queke synthése étayée
par un travail préparatoire ». La nouvelle épregue fait appel a des qualités
moins formelles que la classique dissertation,sesiposée accroitre leurs
possibilités de réussite.

Parallelement, les programmes sont sensiblemenifig@dires généraux
et pluridisciplinaires aux origines, ils se rapgreat peu a peu des savoirs
savants de I'économie et de la sociologie, les dégoiplines sur lesquelles
ils se recentrent. Si cette évolution justifie midintitulé de la filiere, elle
I'éloigne pourtant de plus en plus de la multipficies approches voulue par
ses fondateurs et contribue a accroitre la difiicdle I'épreuve de sciences
économiques et sociales au bac. C'est, du moingueaous allons essayer
de démontrer, en prenant appui sur quelques élémgmt I'histoire du
baccalauréat économique et social a la Réunion.

1969-1983 : des ambitions « citoyennes »

Les SES doivent beaucoup aux historiens de I'édele Annale$. Les
fondateurs voient en effet, dans la section B, daspbilité d'associer les
différentes sciences humaines dans une véritablerdisciplinarité
susceptible d'éclairer les phénomenes sociauxtsates leurs facettes. Pour
ce faire, les programmes sont articulés autouroljets-probléemes » (la
population, la famille, les besoins et la consonwnat!'entreprise, etc.) qui
doivent étre étudiés a l'aide des approches d&gatites sciences humaines
gue sont I'économie et la sociologie, certes, maissi ['histoire, la
géographie, la démographie, la psychologie sodalée droit. Le projet est
vaste. Il s'agit de « conduire a la connaissanceodesociétés actuelles et de
leurs mécanismes, d'établir une relation jusquiedértaine entre culture et

3. Il ne sera pas question des épreuves oralescea@sticle, notre hypothése — peut-
étre discutable — étant que leur évolution, au deam tres réduite, n'a pas eu
d'influence significative sur les conditions dessite au bac économique et social.

4. Revue bimestrielle du CNRS et de I'EHESS (Ecele liautes études en sciences
sociales) éditée chez Armand Colin, dont le sdwms-t{« Histoire et sciences
sociales ») est évocateur de l'intérét de I'histoRernand Braudel et de ses disciples
pour I'ensemble des sciences sociales, donc pewision plurielle de I'histoire.
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réalités économiques et social@s Gonsidérant que « l'enseignement trop
précoce de modéles et de schémas d'explicationdoecit de jeunes esprits
et les rendre inaptes a entreprendre ultérieurementétudes sérieuses de
sciences économiques et sociales » et que « aait@issance ne peut étre
que progressivement acquise », l'apprentissagesaesces économiques et
sociales au lycée doit avant tout «assurer la ddon d'un esprit
"expérimental”, fournir les éléments premiers d'ulperception” de ces
réalités, développer les habitudes propres a lralyse 8. Humaniste, cet
enseignement est aussi éminemment démocratiquegyilis'agit de faire des
lycéens des citoyens éclairés « en faisant en gagdes éléves se posent les
questions importantes », comme le précise Henritd,aalors chargé de
mission d'inspection générale de SES, dans sacprélaun manuel de
seconde appelé a un grand succés et en dévelogpeaat,eux, un « esprit
critique bien compris » (Brémoret alii, 1978, page 6)

L'ambition scientifique de la discipline est, ewarche, plutdt modeste.
Dailleurs, jusqu'en 1983, lintitulé exact desgreommes aux trois niveaux
d'enseignement (seconde, premiére et terminaledt rpas « Sciences
économiques et sociales », mais « Initiation auits f&conomiques et
sociaux ». La ou, aujourd'hui, on prétend enseigesrsciences aux lycéens,
a I'époque, l'ambition est simplement d'initier ve@ le faible degré
d'approfondissement que ce terme suppose — a itlesafatrement dit a des
réalités concrétes et observables. Le développetesntnéthodes « actives »,
qui est un peu, a ce moment-la, la « marque deqiadr de la discipline,
s'appuie sur I'étude, par les éléves eux-mémesgdies du moment, le plus
souvent a l'aide de dossiers documentaires compeségrande partie
d'extraits de journaux, spécialisés ou non, etogmr'enquétes effectuées
dans la population. C'est ainsi que l'auteur ddigess, professeur d'abord au
lycée Roland-Garros, au Tampon, puis au lycée lteederLisle, & Saint-
Denis, a été amené a « piloter » des travaux sutdeain » concernant « Les
conditions de vie a la Réunion» : «L'évolution danre de vie des
Réunionnais » depuis 1960 et leur niveau de vi@ (L% Les dépenses des
ménages réunionnais » (1978), « La consommatiareataire a la Réunion »
(1975) ; concernant également « La famille réureasm» (1978 et 1979),
mais aussi I'évolution des prix de détail (197982,91983, 1985, 1986) et
« Les produits réunionnais et le consommateur 81 L9L'approche de la

5. Extrait de la circulaire n° 1V-67-446 du 12 octell967 reproduit darfSEES n°
75,0p. cit, p. 81.

6. Ibid.

7. Auteurs et dates entre parenthéses renvoiertibliagraphie
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discipline est alors, on le voit, trés largemerdadiptive, et permet aux éléves
de mieux connaitre le monde dans lequel ils vivehtsingulierement leur

région. Cette approche concréte tranche sur ceseupratique dans les
disciplines classiques, et on comprend pourqueislra réconcilier avec le
systeme éducatif bien des éléves fachés avec lui.

Si les programmes de seconde®/#8 de premiére B autorisent la prise en
compte de la réalité vécue par les lycéens, ceduiedminale B prend,
évidemment, quelque distance avec elle puisqu'dvqit d'étudier la
croissance et le développement a travers I'étudetgees de développement
en économie libérale », de « types de développeemeatonomie socialiste »
et de «types de pays en voie de développemem xaiE I'essentiel de
lannée de terminale est consacré a des monogsapleiequelques pays
typiques des différents modes de développement :

1. Pour les économies libérales : le Royaume-Unis'est déroulée en
premier la révolution industrielle donnant naissganau mode de
développement capitaliste que nous connaissonsralljai, la France, les
Etats-Unis, premiére puissance du globe, et le nlapuissance alors
émergente.

2. Pour les économies « socialistes » : 'URSS.

3. Pour les pays en développement : la Chine, quimvait considérer
comme une autre illustration du « socialisme réetsun autre pays du tiers
monde.

Ce programme est complété par une «analyse delfsemde la
croissance économique et une étude, arrivant edidimée, donc sommaire,
du « changement social ». L'étude de I'histoirenéroque et sociale et de la
situation actuelle des différents pays occupantdesx tiers de l'année
scolaire, les candidats au bac doivent surtoutrélesi des connaissances au
caractére « historico-géographique » prononcé.eBter il y a, chaque année,
sur les deux sujets de dissertation, un sujet coaoé directement un de ces
pays, l'autre étant un sujet de caractere plusrgéné

Ainsi, en 1976, a la Réunion, le premier sujetqgirt de la possibilité
de transposer le mode de développement japonaiaufred pays, pendant
gue le deuxieme, treés technique, porte sur la onseétaire internationale, et,
plus précisément, sur la place de la livre stertiags le systéme monétaire
international compte tenu des problémes qu'il ctinabrs. Ce bac est

8. L'intitulé AB de la seconde de I'époque, et ngmBntre a la fois la proximité de
la filiere nouvelle avec les sections littérairesaevolonté du ministére de procurer de
nouveaux débouchés aux éléves de ces sections.

9. Circulaire n° IV-68-345 du 6 septembre 1968.
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typique de ce qui se passe dans les années sedianteles éleves, a
concurrence d'environ 80 %, parfois plus, préfeneiter le sujet portant sur
un pays car ils peuvent plus facilement se racewoéh leur courS. En
revanche, le deuxieme type de sujet est massiveoede.

Il I'est d'abord en raison de son caractére begupdus technique qui
nécessite un effort de compréhension de raisonrteraenvent trop abstraits
pour les éléves.

Il 'est aussi en raison de son caractére « trasalve. Contrairement a la
plupart des sujets « du premier type », il nécesgite I'éléve soit capable,
non plus de «réciter » son cours — dans une pertaesure ! —, mais de
trouver une problématique, un fil conducteur autduquel il va organiser
une argumentation puisée souvent dans différerapitths, comme c'est le
cas pour les sujets de 1978 et 1979 (voir la lilge sujets ci-dessous) ; a
moins qu'on ne lui demande de résoudre un probléare lequel les
spécialistes sont loin d'étre vraiment d'accordiroe en 1981 et 1982; voire
gu'il soit capable de prévoir I'avenir, comme eB3 Bour les pays socialistes
— six ans avant la chute du mur de Berlin! — 01 @80 pour les membres de
la Communauté économique européenne. Alors quedsduirméme, le plus

célébre économiste du XXiécle est trés circonspect a son égard — « A long
terme, nous serons tous morts » — et que les jgatgitirs eux-mémes ont
bien du mal a prévoir les cinq années a venir, mémgériode de croissance
réguliére, on n'hésite pas a demander a des lyafEmous éclairer sur un
futur par définition incertain, surtout quand gt d'actions et de sociétés
humaines...

Il I'est enfin parce que le libellé se raccourddnc se complexifie. Ainsi,
les sujets de 1978 et 1979 mentionnés ci-dessaersesc généraux et
apparemment compliqués, sont-ils tout de mémeivetaent explicites grace
aux indications qu'ils donnent aux candidats. E8]9ar exemple, on
précise ce qu'on appelle «changement technique sere qualifiant de
« complexe » les relations qui existent entre lEsxdypes de changements ,
on incite les éleves a se demander si elles ndeséerpas réciproques.

10. Ce sujet était beaucoup plus complexe qu'il asaissait et fut a l'origine d'un
hors-sujet généralisé, la quasi-totalité des catslittaitant du « modeéle » japonais en
tant que mode de développement économique sahsméat se poser la question de
savoir s'il pouvait étre considéré comme un modé&deivre par les autres pays, donc
s'il était transposable ailleurs ou pas, ce qur kétait demandé. Mais au moins
avaient-ils quelque chose a dire, alors que ssedend sujet...
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Quelques année plus tard, ce sujet aurait toutlsmgnt libellé comme suit :
« Progres technique et changement social »...

Quoi qu'il en soit, c'est pourtant ce deuxiéme typesujet, déja considéré
alors comme tres difficile qui va devenir la regle cours de la période
suivante.

On trouvera ci-dessous quelques sujets de cettmignee période de
I'histoire des SES a la Réunion. Comme tous ceusanut mentionnés dans
cet article, ils concernent la session de juin eyuillet, & I'exclusion de ceux
des épreuves de remplacement de septembre. Il iy gue les sujets
généraux — les plus complexes donc — de la pérdidat de 1978 a 1983
dont j'ai pu établir la liste avec une relativetitede (relative seulement,
notamment quant au millésime, sauf pour celui d&8l9Il n'a pas été
possible de retrouver les sujets concernant les payprogramme, sujets
désormais obsolétes, il est WaiOn se souviendra tout de méme que le
deuxiéme sujet de 1978, qui concernait la Frammasistait a commenter une
citation de Valéry Giscard d'Estaing, alors présidie la République, ce qui,
on en conviendra aisément, pouvait difficilemenbaéher sur des travaux
objectifs.

1978 a 1983 : quelques sujets

1978

Quel que soit le nom qu'on leur donne (développendes forces
productives, progrés technique, innovation, etm)attribue souvent un role
décisif aux changements techniques dans I'expicatii changement social.
Vous étudierez, de facon critique, les relationmgiexes entre changements
techniques et changement social.

1979

On a souvent I'impression que les conditions deusbaine se sont dégradées
en méme temps que la croissance des pays indsisteetenforcait. Vous
étudierez les liens entre ces phénomenes (voulari cette étude aux pays
capitalistes et a la période postérieure a la @éeiguerre mondiale).

11 Et ce malgré des recherches au Rectorat, au CRDRaux Archives
départementales.
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1980
Dans les économies industrialisées, le chdémagel ast- phénomeéne
nécessairement lié aux périodes de crise ?

1981

Existe-t-il un facteur déterminant de la Révolutindustrielle ?
1982

La famine dans le tiers monde : pourquoi ?

1983

Dans quelle mesure le développement des mécanden@sarché dans les
pays socialistes industrialisés est-il une répasptée a leurs difficultés ?

1984-1994 : le recul de l'interdisciplinarité
et le triomphe de la dissertation

Les programmes changent lors des premiéres rentféesannées quatre-
vingt : 1981 pour la seconde, 1982 pour la premiérel983 pour la
terminale. S'il s'agit, pendant I'année du badudiér les « transformations
économiques et sociales dans les pays industaalegditalistes », puis « dans
les pays socialistes industrialisés », avant didiok les pays en voie de
développement et leur place dans I'économie mandiakce qui reprend
I'essentiel de la trame du programme précédemtedt plus question de le
faire a travers des monographies de pays. L'écan(suitout), la sociologie
(un peu) et la démographie (désormais trés rédpiitr)nent nettement le pas
sur I'histoire (principalement) et la géographier@miques qui prévalaient
jusqu'alors.

C'est pourquoi, désormais, les deux sujets propaséhoix des candidats
sont généraux. Dés lors, lI'exigence qu'ils implidu#e ne pas se contenter
d'une description ou d'une reconstitution chronigiog rend I'épreuve de
sciences économiques et sociales du baccalauréaenBiblement plus
difficile. Ces sujets, dont on mesurera la compéeai la lecture de la liste ci-
dessous, correspondent a ce qu'on demande encymardthwi. Doit-on
s'étonner qu'il n'y ait eu que 40,1 % d'admis auBa&n 1984, date de mise
en place de ce « nouveau » bac, contre 47 a 54/Form@u cours des années
précédentes (tableau 1) ? Doit-on s'étonner queruade tels résultats, les
professeurs aient fait de plus en plus de méthgimlsacrifiant peu a peu la
pédagogie constructiviste des années soixanteuliprafit de « recettes »
permettant de réussir une dissertation ? Avec sudedleurs : les résultats
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remontent sensiblement au cours des années swEvartemoins que cette
amélioration ne soit le fruit d'une plus grande uigénce des jurys ?
Néanmoins, les taux d'admission continuent a fégieurs a la moyenne des
baccalauréats généraux.

) Tableau 1:
Evolution des taux d'admission aux bacccalauréatségéraux
dans les années 1980 (%)

80 | 81| 82| 83 85| 86 87 8§ 89

Bac B 47,4| 53,6| 47,1 47,

INENTY)

4
ol 47{2 50,3 452 5p5 58,3
71

4
Ensemble | 54,0] 52,5 52,5 52, 1 57{1 57,3 56,4 60,3 651

Source : Parain, 1991, page 6.

Les sujets de SES de 1984 a 1994

1984

Sujet 1 : Peut-on parler de désindustrialisationsdkes pays capitalistes
développés ?

Sujet 2 : Selon vous, 'URSS se dirige-t-elle wets société sans classé ?

1985

Sujet 1 : Peut-on affirmer que la branche autoneobst tres significative du
mode de développement francais apres 1945 ?

Sujet 2 : La recherche de la rentabilité économiglaEcompagne-t-elle
toujours de la justice sociale ?

1986

Sujet 1 : La démocratisation de I'école suffit-elieaccroitre la mobilité
sociale ?

Sujet 2 : Comment expliquez-vous la désinflatiooerde dans les pays
développés a économie de marché ?

12. Remarquons au passage la présence de I'URSS lguualle on demande, une
nouvelle fois, de faire de la prospective) alorseligi n'est plus directement au
programme.
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1987

Sujet 1 : Dans quelle mesure les comportementdidamiet sociaux sont-ils
influencés par les changements économiques ?

Sujet 2 : Vous analyserez le réle que joue l'agjrice dans le développement
économique des pays du tiers monde.

1988

Sujet 1 : Dans quelle mesure la politique économides pays développés a
économie de marché est-elle influencée par la aonér extérieure ?

Sujet 2 : Les modifications récentes de l'orgainsatiu travail et de la
production annoncent-elles le déclin du travail gealifié ?

1989

Sujet 1 : Dans quelle mesure linternationalisatiten'économie des pays
développés a économie de marché constitue-t-ellecantrainte pour la mise
en oeuvre de leur propre politique économigtie ?

Sujet 2 : Vous analyserez les transformations Exigui résultent des
mutations démographiques dans les pays dévelopgésriomie de marché
depuis le début des années soixante.

1990

Sujet 1 : En quoi la création du marché unique géea de 93 modifiera-t-
elle la situation économique de I'Europe communauta

Sujet 2 : Dans quelle mesure les politiques agealenées dans les pays du
tiers monde permettent-elles de réduire leur dépecelalimentaire ?

1991

Sujet 1 : Dans quelle mesure les échanges commgrdies pays développés
a économie de marché se sont-ils transformés dépudiébut de la décennie
soixante-dix.

Sujet 2 : Le PNB par habitant (ou, indifféremmeet,PIB par habitant)
constitue-t-il un bon indicateur du développement ?

1992

Sujet 1 : Les choix du tiers monde concernant &griculture sont divers.
Vous réfléchirez a limportance de ces choix p@s gays.

Sujet 2 : Vous vous demanderez dans quelle messriotmes actuelles de
l'organisation du travail remettent en cause léscfres dominants dans ce
domaine au cours des derniéres décennies.

Vous pourrez vous limiter au cas de la France.

13. Sujet bien proche du premier sujet de 'annéedgaignte...



10 Philippe Guillot

1993

Sujet 1 : Les principales stratégies d'industrddiis adoptées par les pays du
tiers monde ont-elles atteint leur objectif de déppement ?

Sujet 2 : Comment peut-on expliquer la faible miabisociale en France, au
cours de ces derniéres années ?

1994

Sujet 1 : Dans quelle mesure la flexibilité du nharau travail peut-elle
contribuer a réduire le chémage ?

Sujet 2 : Dans quelle mesure peut-on encore paelda classe ouvriére ?

Une diversification des épreuves,
mais des programmes toujours plus ambitieux

La «rénovation pédagogique » des lycées entamée rantrée 1992 en
seconde s'accompagne de nouveaux programmes etuglellas modalités
d'évaluation au baccalauréat. Si l'apparition d'moevelle épreuve au bac
1995, alternative a la dissertation, permet derdifier I'évaluation au bac,
les programmes continuent sur la voie d'une spsatain croissante en
contradiction avec le refus d'un «enseignemens elar lui-méme® des
fondateurs de la discipline.

Un renforcement des programmes

Certes, la présentation des programmes réaffirme lgg SES sont un
« enseignement de culture générale, pluridiscipéng®, supposant, en
terminale, «la complémentarité des analyses écimu@s et sociologiques
du développement » et un « travail sur des théraeswersaux™3. Pourtant,

en terminale comme en seconde et en premiére, reasdes parties du
programme sont trés spécialisées. La premiére agstacrée aux « facteurs
économiques de la croissance et du développementi2 deuxiéme aux
« processus du changement social ». Si la troisign@rises, régulation et
dynamique du développement ») se veut transverelée apparait, malgré

14. Cf. DEES n° 75,0p. cit, page 81.

15. « Les sciences économiques et sociales, docucoemplémentaire », Ministére
de I'Education nationale, 1992, page 1.

16. « Programme de sciences économiques et socitalesinale ES »,Bulletin
officiel de I'Education nationale (BOEN)° 18, décembre 1994,
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tout sensiblement plus économique que sociologiQuent aux approches
autres que celles de la sociologie et de I'éconoslies ont disparu, méme la
démographie victime du «toilettage » de 1998. &emtception a cette
tendance : la réapparition de la science politejuéant qu'option de premiére
(« Science politique et société contemporaine »3isMoutre le fait qu'une
bonne partie de son programme releve de la sod@leg« politique »,
comme il se doit —, quelle influence ce retour gkavoir sur un examen qui
se déroule un an aprées que les éléves l'aienéguitt

Aussi, pour 'heure, I'enseignement des scienceso@aiques et sociales,
en terminale en particulier, apparait comme étkaitecnent bidisciplinaire a
linstar d'autres enseignements comme ceux déoltieiset de la géographie,
ou encore de la physique et de la chimie. L'inggiglinarité a quasiment
disparu. Comme a l'université, sociologie et écdemunt enseignées de plus
en plus séparément, et a un niveau qui rappell@udeen plus ce qui se fait
dans I'enseignement supérieur. Ce contenu scimifélevé est renforcé par
I'enseignement optionnel de spécialité. Celui-@ pas de programme
spécifique. Il consiste en un approfondissemenpaigramme général par
I'étude de certains auteurs classiques dans le. tBar exemple, les analyses
de la division du travail chez Adam Smith impliquéétude de passages des
Recherches sur la nature et les causes de la rsehdss nationselles de la
fonction et des formes de la division sociale davail chez Durkheim
supposant la lecture approfondie de passages derdoglu « maitre de
Bordeaux %". Les lycéens sont ainsi amenés a étudier lesigiassdans le
texte, ce que les étudiants des universités ne foien souvent, qu'en
troisieme cycle du supérieur ! Il est certainen@ns sain d'aller a la source
de la pensée économique et sociologique que défé&eerr & ses interprétes,
mais on est en droit de se demander ce que retieriese éléves de
raisonnements parfois fort complexes souvent eXmjnqui plus est, dans
une langue qui fleure bon le passé (parfois matde traduction
approximative) et un vocabulaire recherché cornedpot assez peu au sabir
des banlieues ou au... créole de hastiés Que ceux qui ne sont pas
convaincus des difficultés rencontrées par noseshéites brunes et blondes
essaient de lire I&héorie généralale Keynes ole Capitalde Marx ! Et
gu'on ne s'étonne pas, finalement, que peu d'él&jescrivent en
enseignement de spécialité de ce qui est pougatistipline principale : 343
sur 1328 en 1996, soit 25,8 % (Chevillon, 1997,8).

17. Curieusement, le programme parle bien de « divisiociale » du travail 1a ou
Durkheim parle de division du « travail social ».
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En introduisant, de fait, de la pensée économigjge@ologique au lycée,
sans doute les concepteurs des programmes ontdldan de faire un
nouveau pas en direction de l'enseignement supgseus la pression, il est
vrai, d'universitaires membres du groupe de tradigciplinaire, et en
particulier de Henri Mendras, figure emblématique ¢h sociologie
contemporain€. Outre le fait qu'il s'agit 1a d'une difficulté ppiémentaire et
gue l'enseignement de spécialité ainsi congu estlament sans rapport avec
celui de l'option de premiére qu'il est supposégmger, ce choix est loin de
faire I'unanimité chez les universitaires. Voicic& propos, ce que Bernard
Belloc déclare dans une entrevue accordée a la-pvésidente de
I'Association des professeurs de sciences éconesgfusociales (APSES) :

« Personnellement, je pense que I'étude des awstitres difficile en premier

cycle, et donc a fortiori au lycée. [...] Dans &dres pays européens, j'ai pu

observer que, si I'étude des auteurs n'était pssnéd des programmes des
étudiants débutants en économie, elle est trésdioiccuper la place qu'elle
occupe dans les programmes des lycées et des sitégefrancais. Je ne dis
pas que I'étude des auteurs n'est pas importaate,qu'elle est difficile et ne
peut étre véritablement bénéfique que lorsqu'osgais un certain recul et un
certain bagage en la matiére. On a beaucoup @&itiquportance accordée
aux mathématiques dans les enseignements des mayides universitaires

et l'inutile difficulté que cela introduisait poles étudiants, mais je ne serais

pas loin de penser qu'une critique analogue pdéta adressée a certaines

parties du programme de terminale ES, notammengeequi concerne I'étude

des auteurs économistes et, surtout, sociolog(#san, 1998, p. 21).

Apres tout, pensera le lecteur, n'est-il pas logique l'enseignement de
spécialité soit... spécialisé ? Certainement. Maig point de spécialisation,
il nous semble que non. Ne concerne-t-il pas gsispecialistes, c'est-a-dire
les meilleurs éleves en SES, poursuivra le lec?elua encore, la réponse est
nécessairement négative, et ce a deux niveaux.

Le premier argument est, il est vrai, sans douslgite. Evoquons-le tout
de méme rapidement. De 1995 a 1997, les candidgést asuivi
I'enseignement de spécialité sont évalués sur &sam sujets que les autres.
Toutefois, ce sujet de dissertation a un libelféédent selon qu'il concerne ou

18. Dans ses mémoire€¢mment devenir sociologuActes Sud, 1995), il raconte
lui-méme comment il a menacé de quitter ce GTDesghnds auteurs, notamment
Tocqueville, n'étaient pas introduits dans les mwgnes des lycées. Pour ne pas étre
en reste, les économistes du GTD ont eu les méxigsnees... Initialement, I'option
de terminale ne devait avoir aucun rapport aveguelle est devenue, puisque, dans
I'optique d'une orientation des éléves vers dedeétale droit, le premier projet était
intitulé : « L'organisation politique et juridiquke la vie économique et sociale ».
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pas l'enseignement de spécialité. Il est en efehathdé aux éleves ayant
suivi I'enseignement de spécialité de faire réféeein des courants de pensée
gu'ils doivent avoir étudiés au cours de I'annéstteCpartie du libellé, qui
s'ajoute au sujet de base, est mentionnée eruiadigns la liste qui suit. Une
telle évaluation impliqgue que les sujets soientstazompatibles avec
l'enseignement de spécialité. Dés lors, tous Igtssoe sont pas possibles, et
des pans entiers du programme ne peuvent pasvélteg dans la mesure ou
les auteurs classiques et les rares auteurs cootamp au programme ne s'y
sont pas intéressés ou, tout simplement, ne pauvags les connaitre, le
phénomene étudié ne s'étant pas encore produieudetdmps. Il est bien
difficile, par exemple, d'interroger les futurs baliers sur le sous-
développement que ni Smith, ni Say, ni Ricardd&aynes, ni méme Marx ou
Friedman n'ont étudié. En 1997, une nouvelle rééomtervient donc sous la
pression des enseignahitsl'enseignement de spécialité est désormais évalu
séparément et, pour les candidats I'ayant suiwp&dficient 9 qui pesait si
lourd dans le résultat final a I'examen est désmrs@ndé en deux : 7 pour
I'épreuve commune a tous les éleves de la filiér@ @our I'épreuve de
spécialité. Et surtout, tout le programme peut @eau servir de support aux
épreuves communes a tous les candidats.

Reste que, pour le moment, cet enseignement dab{gén'a toujours pas
de programme propre. Constituant, en quelque sarteprolongement du
programme général, il a donc nécessairement uheide sur le cours suivi
par I'ensemble des éléves de terminale ES et $acda d'enseigner.

Une diversification de I'évaluation

Si les programmes sont toujours plus ambitieuxaliéation, quant a elle, fait
I‘oszoet d'une redéfinition avec la réforme du débes années quatre-vingt-
dix~.

En effet, a compter de la session de juillet 1985 éléves ont le choix
entre une dissertation et une question de synthgsss travail préparatoire.
Cette réforme est l'aboutissement d'un réflexionpliesieurs années sur
l'intérét et les limites de la dissertation commel snoyen d'évaluation.

Les reproches qui lui sont faits sont résumés desmsonclusions d'une
université d'été consacrée a I'évaluation orgarisé2 au 6 juillet 1990 au

19. Cf. BOENdu 30 septembre 1997, pages 2 017-2 019.
20. Cf. BOEN, numéro spécial du 28 juillet 1994, page 94.
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Touquet par I'actuel doyen de l'inspection génédalesciences économiques
et sociales, Bernard Simler, alors PR

1. C'est d'abord la difficulté des sujets qui estause. Ne demandent-ils
pas a la fois de bonnes connaissances, une exjgoiteégoureuse de
documents souvent trop longs et une «rigueur &galy et formelle de
l'exposé » (Robin, 1991, p. 107) ? Des éléves dmirale pouvant
difficilement atteindre ce triple objectif, les dep sont constamment
surnotées par des correcteurs tout aussi régulértenecus.

2. Ces sujets portent sur un programme qui esnémie imprécis, donc
sujet a des interprétations des enseignants : gertains, il faut y inclure la
Communauté économique européenne, la courbe ddip&hiloire... le
modele de Feldman — dont méme des spécialisteseiginusqu'a l'existence
I —, pour d'autres, non. Les candidats se préseatebac avec un bagage fort
disparate et risquent d'affronter des correctewis nipnt pas les mémes
interprétations du programmes que leur propre psafier. Ajoutons que les
concepteurs des sujets tendent — pour ne pas tofe » au programme et
ne pas demander régulierement la méme chose ? oulairvfaire preuve
d'originalité, ce qui accroit encore leur difficult

3. Suivant les jurys, c'est tel ou tel aspect duonle(connaissances,
aptitude a l'exploitation des documents, amorcaedhéflexion quelque peu
originale, etc.) qui est privilégié, sinon exclueivent apprécié, surtout quand
il s'agit — cas fréquent — de remonter les notes.

Last but not leastle moindre des reproches que l'on puisse faite a
dissertation n'est pas son caractére formel. Agpugue ou la lecture et le
débat d'idées semblent en recul, ne privilégidet4gas des qualités que l'on
acquiert dans les familles culturellement favorssémlles qui concernent la
maitrise de I'écrit en général, et I'expressiopamiculier ? Ne favorise-telle
pas, des lors, la reproduction sociale ? Pour isg#piine qui prétend ceuvrer
pour la démocratisation de l'enseignement, voila egi rien moins que
paradoxal.

De cette réflexion sur la dissertation, est née réfierme de I'évaluation
des SES au bac. La philosophie générale en esteagt'isouhaitable de
conserver la dissertation : n'est-elle pas l'un deyens les plus sdrs
d'apprendre aux éléves a structurer leur pens&ésefaire une opinion ? Plus
trivialement, n'est-elle pas I'épreuve « noble » pacellence au pays de
Descartes, ce qui confére au bac qui en use ungeirpasitive ? La
nouveauté est que I'on décide de I'associer awine épreuve réputée mieux

21 On en trouvera les actes dans le numéro §3EES mars 1991.
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récompenser les efforts en classe des éléves dujdalle attache plus
d'importance aux savoirs acquis au lycée tout eersifiant les exigences en
matiere de savoir-faire : la capacité de synthésst plus privilégiée ; les
capacités d'analyse, de textes et de statistigiodgent étre désormais mieux
prises en compte.

La dissertation est de méme nature qu'auparavigieve doit toujours
« poser et traiter, d'une facon organisée et i&feéain probleme exigeant un
effort d'analyse économique et/ou sociologigtfe »Les changements
annonceés pour le bac 1995 concernent le dossidodements et le libellé
des sujets. De fait, le nombre des documentsregél- a six — ainsi que leur
dimension : & 1000 / 1100 signes (espaces comppisur un texte norma
puis a 1300 a compter du bac 1998, a soixanteghiffes maximum pour
un document statistique. Quant au libellé, il dé@tre plus simple
gu'auparavant. Chacun peut juger de la réalitéette simplification dans la
liste des sujets qui suit.

La grande nouveauté du bac 1995 est l'apparitiodadquestion de
synthése apres travail préparatoire. L'évaluatieh iei scindée en deux
parties notées chacune sur dix : un travail prépmeaconstitué de questions
précises (huit maximum d'abord, cing a sept ampaetil998) portant sur des
documents répondant aux mémes normes que ceuxcgampagnent la
dissertation, mais en nombre plus limité : troisximaum (quatre a partir de
1998). Les savoir-faire sur lesquels portent lesstians sont eux-mémes
étroitement encadrés depuis la session 99 travail préparatoire, comme
son nom l'indique, permet, en quelque sorte, débealissailler le terrain »
puisque la question de synthése porte sur le méameaide que les
documents. Cette question de synthése est unedmdissertation simplifiée,
non seulement parce que les éléeves n'ont que deusesh environ a vy
consacrer, mais surtout parce que la problémaggumdiquée dans le libellé
du sujet : les éléves n'ont guére a se creusétdgbur trouver un plan (voir
les sujets ci-dessous). L'essentiel est qu'ils esdchy inclure leurs
connaissances et celles quils ont acquises damalyse du dossier
documentaire fourni. Revers de la médaille : laonse est contenue
implicitement dans la question — et dans le trgueparatoire —, ce qui n'est
pas le cas avec la dissertation. C'est le revels aedaille : la diversification
des épreuves, sans doute positive quant a I'éi@ludés candidats au bac,

22. Cf. BOENN® 25 du 23 juin 1994, pages 1760-1762.

23. Deux textes courts peuvent étre remplacés ptexia « long » de 2000 a 2200
signes.

24. Sur les « savoir-faire exigibles au bac », veBOEN n° 48, 28 décembre 1995.
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n'éloigne-t-elle pas de l'objectif fondamental dediscipline, a savoir la
formation d'un citoyen éclairé capable d'espriiqui ?

Les derniers sujets

1995

Dissertation : Comment peut-on expliquer I'évolatibu chdmage dans les
pays développés a économie de marché (P.D.E.MJjisleme vingtaine

d'années ¥ous intégrerez dans votre argumentation I'appes theses des
classiques et de Keynes sur la relation salairmplei.

Question de synthése : Aprés avoir analysé les dpmobilité sociale en

France dans la période contemporaine, vous esszaibea rechercher les
principaux facteurs explicatifs.

1996

Dissertation : La croissance démographique est-elie facteur de
développement/ous intégrerez dans votre argumentation |'appoes d
théses de Malthus et de Marx.

Question de synthése : Aprés avoir rappelé lesmaigour lesquelles, selon
certains économistes, la lutte contre l'inflati@uipétre créatrice de chdmage,
vous expliquerez pourquoi, selon d'autres, ellé pbautir a I'effet inverse.

1997

Dissertation : Progrés technique et croissaMmus intégrerez dans votre
argumentation I'apport des theses de Schumpeter.

Question de synthése : Egalisation des conditibm#galités.

1998

Dissertation : Dans quelle mesure I'école favariske I'ascension sociale ?
Question de synthése : Apres avoir caractéristdasformations de la nature
de linvestissement dans les pays développés aodwerde marché, vous
expliquerez quelles peuvent en étre les conséqagume I'emploi.

Quelles conséquences pour nos éléves ?

La réforme des modalités d'évaluation instituéerdieu des années quatre-
vingt-dix a sans doute porté un coup darrét aifficulté croissante des
dissertations, et ouvert la possibilité de réussirbac a des éléves ne
bénéficiant pas, de par leur origine sociale, dnportant capital culturel.



Baccalauréat économique et social : des exigeneqdus en plus fortes en SESL7

Elle doit bénéficier a des éléves travailleursgog non seulement valorise
leurs propres efforts, mais aussi ceux de leurfepseurs. Toutefois, si ces
nouvelles modalités semblent plus satisfaisantes lgs précédentes, elles
concernent un programme qui, au contraire, estotwsjplus ambitieux,
scientifiquement s'entend, car il n'en est certaam@ pas de méme pour sa
dimension citoyenne, et ce en raison du reflux'idéetdisciplinarité et des
méthodes actives.

Il semble bien, en conséquence, que, malgré l'ampad'une nouvelle
épreuve au bac 1995, alternative a la dissertallidraluation des candidats
au baccalauréat économique et social se fasse oné&enrsur la base
d'exigences de plus en plus fortes. Voila qui pewgitre paradoxal pour une
filiere née a la fin des années soixante, peu agaatne se développe la
démocratisation du lycée a laquelle, par ses méthetl ses contenus, elle a
tant contribué en absorbant, a la Réunion commeé&mopole, la majeure
partie des nouveaux lycéens : en 1997, dans nca@eaie, il y avait vingt-
huit fois plus de candidats au bac économique @alksqu'en 1970 alors que
le nombre de candidats aux divers baccalauréal®mgeignement général
n'était multiplié que — c'est un euphémisme ! —pains de six, dépassant le
nombre de candidats au baccalauréat littérairde@ab?) ; logiquement, le
nombre de candidats regus a suivi une évolutionpeoable : vingt-sept fois
plus de recus en ES contre sept fois plus en meyéahleau 3).

Tableau 2 :
Evolution du nombre de candidats
aux baccalauréats de I'enseignement général

1970 1980 1990 1996 1997| Variation

70-96
Bac L 308 441 734 1306 1253 + 307 9
Bac ES 53 247 603 1328 1481 + 2694
Bac S 432 585 937 1628 1632 + 278 9
Ensemble 793 1273 2274 4262 4366 + 451 %

NB. Les intitulés de la premiére colonne sont ceux ont été adoptés depuis
I'application de la réforme Jospin-Lang. On a ragesous l'appellation « bac S » les
candidats aux bacs C, D, D' et E qui ont dispaac aette réforme.

Sources des tableaux 2, 3 et5

- Pour 1970 : Sautai, 1975, page 30.

- Pour 1997 : Chevillon, 1998, page 22.

- Pour les autres dates : Chevillon, 1997, page=t 28.
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Tableau 3 :
Evolution du nombre de candidats recus
aux baccalauréats de I'enseignement général

1970 1980 1990 1996 1997| Variation

70-97
Bac L 199 204 531 688 805 + 305 %
Bac ES 33 117 363 731 899 + 2624 %
Bac S 189 366 670 1099 1177 +523 %
Ensemble 421 687 1564 2518 2881 +584 %

Bien entendu, qui dit démocratisation de I'enseigg®, dit absorption
d'éleves de milieux sociaux défavorisés qui, aaisefn'auraient guére pu
espérer aller au lycée. Il parait donc plus qudaite que la filiere qui a le
plus fait, dans l'enseignement général, pour lgitales nouveaux éléves
issus de la démocratisation — voire de la massifica— du lycée, a été
amenée a former un public de plus en plus mélangé gart des éléves
faiblement dotés en capital culturel était de punsplus forte. Et ceci est
encore plus vrai a la Réunion qu'en métropole. fat,de niveau culturel
moyen de la population réunionnaise adulte, ceks garents d'éléves
potentiels, était — est encore — sensiblement imféra ce qu'il est en
métropole. Ainsi, au dernier recensement, plusaledRéunionnais sur trois
de quinze ans et plus ayant achevé leurs études ¥@@xactement) n'avaient
aucun dipléme alors que un sur dix seulement paitséchaé® (tableau 4).

On sait, par ailleurs, que, malgré ses efforts;ol& a tendance a
reproduire les inégalités socidleDeés lors, on ne doit pas s'étonner que les
résultats au bac a la Réunion soient inférieursux de la métropole. Ceci est
encore plus vrai pour la filiere ES dont nous avamgu'elle avait supporté,
plus que les autres, le choc de la massificatioydée, d'autant que cette
derniére a été plus rapide a la Réunion que peansdmble de la France.

25. Certes, ce n'est pas le sujet ici, mais gu'og'étenne pas si tant de Réunionnais
ont des difficultés a occuper les nombreux emplis a la Réunion dans les
services, et en particulier dans I'enseignement !

26. Cf. Pierre Bourdieu et Jean-Claude Passdren,HéritiersetLa Reproductionet
Raymond Boudonl 'Inégalité des chance®our la Réunion, lire Claude Parain et
Myriam Chevillon,Qui réussit a I'école ? Parcours scolaires et niil&cial Saint-
Denis, Rectorat de la Réunion, service statistigoe d'information n° 21, 1993 ; sur
le bac : Chevillon, 1998, pages 19-20 ; et suragestlycées de la Réunion : Guillot,
1993, pages 149-154.
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Ainsi, dans notre académie, au milieu des annéasauingt, 18 % environ
d'une classe d'ages accédait a une classe terndieslé/cées — soit moins
d'un éléve sur cirf§ — contre 35 % environ pour I'ensemble de la France
DOM-TOM compris, soit & peu pres le double ; en7t2998, soit douze ans
apres seulement, c'est plus de la moitié d'unseldfge (54,2 %) qui accéde
a ce niveau a la Réunion, tout prés des 62,8 % deétropole (Chevillon,
1998, page 6). Comment ne pas penser qu'une déreatiom aussi rapide
expliquerait, au moins en partie, les pourcentadesréussite au bac
décevants de la filiere qui I'a le plus subie, @ssiltats souvent inférieurs a la
moyenne des autres bacs généraux (tableau 5) ?

Tableau 4 :
Répartition de la population de quinze ans et plus
ayant achevé ses études selon le niveau de diplor(és

Aucun BEPC CAP Bac Bac+2| Bac+3

dipléme seul +BEP | ouBP et

+ CEP au-dela
Réunion 74,6 4,8 10,2 53 2,7 2,5
France 43,5 7,3 23,6 10,1 7,9 7,5

Source : INSEE (pour la Réunion, statistiques dremsement de 1990 citéas
Guillot, 1993, page 159 ; pour la France, « Enqaétd'emploi 1996 »).

Tableau 5 :
Evolution du taux de réussite
aux baccalauréats de I'enseignement général (%)

1970 | 1980 1985 199 199 1996 1997
Bac L 64,6 46,3 51,3 72,3 50,9 52,71 64,2
Bac ES 62,3 47,4 47,2 60,2 57,9 55,( 60,Y
Bac S 44,0 62,6 67,6 72,7 62,3 67,9 72,1
Réunion 53,1 54,0 57,1 68,8 57,5 59,1 66,0

Tout au long de cet article, nous avons observacgnoissement sensible
du niveau des connaissances exigées des éléves. dNons aussi observé
qgue les sujets du bac en SES étaient de plus endffficiles. Nous avons
enfin remarqué que ces exigences croissantes ssafet a des éléves

27. Source : Académie de la Réunitwe, Systéme éducatif en chiffres (1996-1997)
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toujours plus nombreux issus de plus en plus dedmble de la société, et
pas seulement, comme il y a une trentaine d'anngespe élite peu
nombreuse. Ce triple constat signifie qu'on demaphtls aujourd’hui a
beaucoup plus d'éleves... de quoi relativiser queelgeu l'idée si répandue
que le « niveau baisse £..

Sans doute, pour la filiere ES, la diversificatides épreuves de SES
depuis le bac 1995 constitue-t-elle un petit padasuoie de la sagesse. Il en
faudra d'autres pour revenir a des exigencesmaadmes : I'allégement du
programme de terminale semble acquis.

Mais ne serait-il pas temps aussi de redéfinir sé@gnement de
spécialité ?
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